AVALIACAO E
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PARA QUE SERVEM AS
PROVAS NA ESCOLAZ

O QUE DEVE
PREVALECER NA HORA
DE EMITIR JUIZOS DE
VALOR SOBRE O
DESEMPENHO DOS
ALUNOS: O PRODUTO
OU O PROCESSO?

SE, DURANTE O
PROCESSO DE
ENSINO-
APRENDIZAGEM,
TEMOS TANTAS
OCASIOES DE
APRECIAR O
APROVEITAMENTO
DOS ALUNOS, COMO
PODEMOS JULGAR
SEU DESEMPENHO
SOMENTE ATRAVES DE
PROVAS?2




ATE QUEPONTO A O QUE FAZER
EXPECTATIVA QUE QUANDO O ALUNO
TEMOS NAO
INFLUENCIA O
SUCESSO OU
INSUCESSO DOS
ALUNOS?
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SEJA OBSERVANDO UMA CRIANCA
na pré-escola, seja discutindo em
conselho de classe a possivel
reprovagao de urn aluno, a avaliacio €
sempre acompanhada de dividas,
incertezas e, muitas vezes,
incoeréncias, E, no entanto, é um
Pprocesso crucial para a vida de quem
esta sendo avaliado. Nossa sociedade
reserva as instituicoes escolares o }
poder de conferir notas e cerﬁﬁcW
que, supostamerte, atestam o f |
conhecimento ou capacidade do A‘
individuo, 0 que torna imensa a

/1
responsabilidade de guem ava]ja..\/’:];gf
I"‘..

08 AUTORES que tém analisado
a avaliacio com uma visdo critica
afirmam que ela pode exercer
duas fungdes: a diagndstica ¢

a classificatdria.

5 funcdes da avaliagdo séo pulmmia]mcnl:l‘/ Ef: -
‘ duas; o diagnostico e a classificacao. Da primeira, <

supde-sc que permita ao professor e ao aluno

delectar os pontos fracos deste e extrair as

conseqiiéncias pertinentes sobre onde colocar

posteriormente a €nfase no ensino e na aprendizagem.

A segunda temn por efeito hierarquizar € classificar os

alunos. A escola prega em parte a avaliagido com

base na primeira funcédo, mas a emprega

fundamentalmente para a segunda. 9 9

Manano Enguita

A



NAS ESCOLAS, de maneira

geral, hi grande

Preocupaciao com a nota ou

conceito atribuido ao aluno.

Ligada diretamente a

aprovacio ou reprovacao

dos alunos, a nola acaba se ,Q“/f -Fqﬁ
tornando um fimn em si i/ }d,,
mesma, ficando muito r >

distanciada e sem relagao wﬁrf/

rﬁ“«;ﬁ

com as situacgdes de ey

I
aprendizagem. Mesmo { |’
quando a escola providencia |

'I
'I
I \
uma reviso de contetidos, € | i

para “melhorar a nota”.

NESSA VISAQ, A AVALIACAO serve apenas para julgar e classificar. A
participagdo do aluno nesse processo € pequena e, muilas vezes, ele
nem mesmo tem clareza do porque dos resultados obtidos; a nota
chega chmo uma sentenca, definindo seu deslino escolar ¢, as vezes,
até seu destino fora da escola.

PENSAR A AVALIACAQ apenas como lerramenta para aprovar ou
reprovar reforca o lado cruel da escola. Quando esta simplesmente
classifica os mais capazes de prosseguir os esludos na série
subseqiiente, acaba penalizando aqueles que periencem as classes

sociais desfavorecidas, mais distanciados da cultura AVALLAR PARA

escolar — que s30 os que mais fracassam, APROVAR OU
REPF-.D vr""\ A
REVELA LM

ALEM DE JULGAR O DESEMPENHO DOS ALUNOS LADQ CRUEL
DA ESCOLA

nos aspectos cognitivos de forma parcial ¢ inadequada,

a escola, muitas vezes, também usa notas para controlar a disciplina
dos alunos e enguadra-los em regras € normas que considera
desejaveis, revelando total auséncia de reflexdo sobre o significado

da avaliagao.



REPENSANDO
A AVALIACAO
NA ESCOLA

ATUALMENTE ESTE QUADRO vem se alterando: ao lado de novas
formas de gestdo e organizacdo, de novas maneiras de conduzir o
ensino e a aprendizagem, muitas escolas vém repensando a fungdo da
avaliacdio. Sua pratica vem mostrando que a avaliacio pode ser um
instrumento para ajudar o aluno a aprender, quando centrada nas
atividades diarias da sala de aula.




Na Escola Reilor Alvaro Rocha, em Ponta
Grossa. (PR) os alunos sio avaliados
cotidianamente através do conjunto de
atividades das quais participam. Procurando
romper com a relacio entre estudo € nota, a
equipe da escola propde a avaliagdo por




0S5 DOIS EXEMPLOS mostram
que a decisdo de transformar

a pratica avaliativa nao é

tomada de uma hora para

outra, nem € tomada de

forma isolada das outras
decisdes relativas a proposta
pedagdgica: as alteracdes na
forma de avaliar sao

inlegrantes do projelo da

escola, demandando estudo |
e reflexdo. resultando \

=p
, 4 et
f 77
do trabalho coletivo dos - .
Al e
professores. o

}ﬂ_.
A AVALIACAQ vista como .
acompanhamento da ?
. aprendizagem ;?/' i
AVALIACAD e ; : =
CONTINUA, & conlinua, ¢ .

INVESTIGATIVA — uma espécie de 5= =
E DIAGNOSTICA ,
mapeamento -
1
IT

que vai identilicando as

conguislas e os problemas i

. : 1
dos alunos em seu A
desenvolvimento. Il
Dessa forma, tem carater A
L R T b
investigativo e processual. [ A
Ao invés de estar a servigo ki jy
da nota, a avaliagio passa N E“’
a contribuir com a funcio b

basica da escola, que é
PIOMOVET 0 ACESS0 a0
conhecimento; e, para o
professor, transforma-se num

recurso precioso de diagndstico. Q‘C L/L_)f) )




EQUIVOCOS
E CONTRADICOES

SE £ DESEJAVEL que a avaliacio tenha um carater diagndstico e
continuo, ¢ preciso para isso tomar certos cuidados. Acompanhar as
atividades que os alunos realizam, analisando com cles seus avancos e
dificuldades, vai ajuda-los a aprender e melhorar suas competéncias;
mas nio se pode transformar as situagdes de sala de aula em “tarefas’
4s quais se atribuem notas ou conceitos. Juntar esses resultados
parciais para estabelecer, pela média, a apreciagao sobre o
desempenho dos alunos significa apenas ter mais notas, ¢ nao garante
a atuagdo de acompanhamento e diagndstico. A avaliacdo conlinua
sendo classificatdria.

AS CRIANGAS PRECISAM DE TEMPO para exercitar suas competéncias
¢ interagir com o conhecimento, pois a aprendizagem ¢ de natureza
processual. Quem esld aprendendo ndo passa de um dia para outro
de uma situacdo de “nada saber” para a de “saber tudo”, mas faz um
percurso de idas e vindas. Vai elaborando as informagoes
qgue recebe de tal mode que esses conhecimentos novos se
tornam “definitivos”, até que surjam novos desafios ¢ o
processo continua, possibilitando novas aquisi¢des ¢ novos conceitos,

A AVALIACAO
E PROCESSO

A AVALIACAOQ, assim, tem de adequar-se & natureza da aprendizagem,
levando em conta ndo s6 os resultados das tarefas realizadas, o
produto, mas lambém o que ocorreu no caminho, o Processo. Para
iss0, € preciso observar:

—r———

fﬁ;n ientativas o aluno ez para realizar a atividade?

& Que dividas manifesiou?
@ Como interaghz com 05 ouiros alunos?

5! ® Demonstrou alguma independéncia?
lla ® Revelou progressos em relagdo ao ponlo em que estava?
I'\-\""---._ —




SO A CONSIDERACAO CONJUNTA do produto e do processo permite
ao professor estabelecer interpretactes adequadas sobre o
desempenho dos alunos. Dependendo desse desempenho, as vezes é
preciso rever o que foi inicialmente proposto.

O projeto Sala de Recursos, desenvolvido na

scola Estadual Arlindo Gomes, em Campo



A AVALIACAOQ, assim, tem também a fungao de orientar os
procedimentos de ensino em sala de aula. E através dela que o

professor obtém informacdes basicas sobre quantos e quais alunos

estdo conseguindo realizar as atividades, onde estao AVALIAR
concentradas as dificuldades e de que natureza sao; ‘_:E f: NELAR
¢ para pensar at¢ que ponto essas dificuldades estdo

relacionadas com o que foi proposto, com os materials utilizados, com

o tempo oferecido, ou com outras condi¢des gerais do funcionamento

da escola. A partir dai as atividades podemn ser reprogramadas, para
alingir as metas curriculares.

GERALMENTE, quando o aluno ndo esta aprendendo, algo ndo va
bem com o modo de ensinar, e quem precisa rever seu procedimento €
o professor.

NA APRENDIZAGEM, o aluno sempre alcanca progresso e deve
prosseguir do ponto em que parou. Admitir a idéia de comecar tudo de
novo, repetir o ano todo. ¢ desconsiderar a nalureza do processo.

ESSE ENTENDIMENTO vem

levando alguns sistemas o
municipais € estaduais a
repensar a seriagao na escola
fundamental, na tentativa

de buscar novas formas de
organizacio através das quais o
aluno possa caminhar de acordo
com suas possibilidades, sem
tantos retrocessos. A climinacao
das séries anuais pode assumir

varias lormas, sendo substituidas
por “niveis” como na Escola Reitor '
Alvaro Rocha, de Ponia Grossa, ou

o e W

pelos “ciclos™ adotados em 1992
pela administragdo paulistana.




ACOMPANHAMENTO
E ANALISE DOS
RESULTADOS

A PRATICA DA AVALIACAOQ, como acompanhamento cotidiano da
aprendizagem, ajuda o prolessor a emitir juizos de valor mais
adequados sobre o aproveitamento escolar dos alunos.

INDEPENDENTEMENTE DA FORMA pela qual a escola expressa esses
juizos de valor — notas, conceitos — e da freqiiéncia com a qual os
emile (bimesiral, semestral), essa formalizacdo tem um carater de
sintese. Nesses momentos, [az-se uma reflexdo maior € mais
cuidadosa sobre 0s resultados atingidos.

E IMPORTANTE DEFINIR com clareza e antecedéncia os pontos de
chegada desejados pelos professores, bem como os critérios pelos
quais o grupo vai julgar se 0s alunos csto ou néo sc aproximando
dessas metas. Embora tais eritérios tenham uma dimenséo subjetiva e
dependam dos valores do prolessor, € imporlanle fazer um esforco para
delini-los. Isso torna as regras do jogo mais explivilas, esclarecendo o
que € esperado, lanto para o prolessor como para o aluno.

A



EM SUA PRATICA de avaliacio,
algumas escolas adolam:

S s

r @ discussiio enire os professores sobre
o desempenho dos alunos, com base
no registro de acertos e dificuldades
revelados na reallzaco das
atividades em classe;

@ organizacio das produgies dos
alunos em pastas individuais,
que passibilitam uma visdo global
do trabalho e do crescimento de
cada um;

@ acompanhamento, através de registro
sistemdtico e regular, do descmpentio
do aluno nas dilerentes areas,

e e, i .

r e ———— e ——

E IMPORTANTE realizar a andlise
de resultados junto com outros
prolessores da escola, num
irabalho coletivo. Isso traz ganhos
para a pratica da avaliagao:

T

@ as competéncias desejadas, bem
como 0s erilérios para julgar quals
alunes cstdo se aproximande delas,
vio ficando mals consensuais e
podem estar sendo sempre revistas:

® as apreciagies sobre lrabalhos e
produgies dos alunos podem ficar
mais objetivas, na medida em que
participam outros avaliadores, além
do professor da classe ou area,

= . e

i




Ao longo do semestre, os professores da Escola
Municipal Carlos Rizzini guardam os trabalhos,
bem como 0s registros sobre 0s aspectos
considerados mais significativos da
aprendizagem dos alunos. da forma que julgam
mais adequada: em caderno especifico ou nos
proprios trabalhos. Ao final desse periodo, o
material é organizado numa pasta contendo
relatdrios sobre o processo da classe e de cada
‘aluno, uma coletines das suas producdes mais
s@gnﬂmﬁvmamﬂamgﬁtﬁdcmavan@sc
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AVALIACAO DE
ATITUDES E
COMPORTAMENTOS:
UMA QUESTAO DELICADA

AOQ TENTAR VER O ALUNO COMO UM TODO, corre-se o risco de
avaliar da mesma forma tudo o que ele apresenta. Quando
observamos atentamente o caminho percorrido pelo aluno e o produto
por ele realizado, observamos, também, suas atitudes e
comportamentos: participacao, interesse, iniciativa, autonomia.
facilidade para trabalhar em grupo. E surgem as quesides:

—N

@ cszas manifestaces devem ser
avaliadas?

® seri que a melhor forma de avalid-las
i pom notas?

® alé que ponto a avaliacio formal
desses aspectos ndo s¢ (ransforma
em “controle™?

—— m—

0 FATO DE CONSIDERAR todos os aspectos do desempenho do aluno

nao implica a necessidade de avalid-los formalmente, nem contabiliza-

los através de notas. A avaliacdo de atitudes esta AVALIANDO
sujeita a um alto grau de subjetividade por parte do ;Aﬁtlgiggf“t R
professor. A atribui¢do de notas, além de ndo ajudar os

alunos a desenvolver atitudes adequadas, acaba servindo apenas para
controle de comportamento. Melhor do que dar nota € dar retorno ao

aluno sobre a conveniéneia ou ndo de suas atitudes e ajuda-lo a
desenvolver novos comportamentos mais favoraveis a sua

aprendizagem e a sua participacao no grupo.

A



Em Jaguaré, (ES), na Escola Comunitaria
Rural do Giral, ao final de cada bimesire
alunos e professores senlam-se em circulo
para avaliar suas atitudes na escola:

a convivéncia nos trabalhos em grupo..

0 desempenho individual, freqiiéncia,




E AS PROVAS, PARA
QUE SERVEM¢

AS PROVAS siio compativeis com outras formas de avaliacao, desde
que se tenha clareza de seus limites:

® stus resultados ndo podem ser
utilizados como unico indicador de
desempenho escolar. Em geral, as
provas moslram somenle o que a5
eriangas sabem sobre uma pequena
amostra de um universe de
possibilidades;

® seus resullados ndo podem ter valor
ahsoluto, jd que sua elaboracio ¢
correcio (Em um certo grau de
subjetividade. Além disso, os
resultados obiidos pelo ahmo podem
estar ligados a outros [alores. que nada
i a ver com & MA0r o1 meTor
apropriacdo dos conhecimentos
testados: Rlla de familiaridade com a
linguagem, contexto imediato da
aplicacio, tempo insuficiente etc.

ALEM DISS0, ndo se pode esguecer que o relorno para os alunos,
sobre os resultados correlos ou esperados, € parte inseparavel da
prova: cada aluno precisa saber em que e por que acertou ou errou.

A CORRECAQ pode ser feita a partir da problematizacéo e discussio das
respostas — as incompletas, as incompreensivels, as que | oo -2 o
mostram que o alune ndo entendeu o que foi pedido, a8~ como

que reproduzem “fielmente” os assuntos tratados, as que "',’:;F,\Tg“r;‘: i
mostram que néo havia uma tinica resposia possivel... As

formas de correcdo, os crilérios, a atribui¢ao de valores lambém devem ser
discutidos com a classe.

COM ESSES CUIDADOS, as provas podem compor, COm ouiros
instrumentos, um conjunto coerente de praticas de avaliagao.

A




OS PROPRIOS
ALUNOS AVALIAM
SEU CRESCIMENTO

£ VITAL CONSIDERAR A AVALIACAQ como um processo interativo,
através do qual educadores e educandos aprendem sobre $i mESMOS.
A reflexdo sobre o desempenho € mais rica quando realizada por todos
os envolvidos: o professor, o proprio aluno e o grupo-classe. A
avaliacdo de uma professora da Escola Labor para uma aluna, em Sao
Paulo, ofercce elementos para que cla perceba seu crescimento.

Taarna,

ewntas pela primeita wet, Comecamas
devagavinko a nos canbecer. aprendendo. com
o passav dos dias a melbar forma de nas
relacianarmas. Vo infcio vacs guase nda
falawea: sews alhos assusladas explowavam o
ambiente com weceio. Vdo participava das
atividades em grogzeo., m&@eﬁ&m&y fm, saciabio.
Devagarinha vecs fai se sollanda,
canstrindo amizades. se apraximanda de min
& deinando gue e me apTOENAsse tecrrbién.
Qp}fﬂfﬂ’x Jeb canla: o iy Seus ;zux&fﬂm&;
caniersa cont tada o gritac, nda ey meda de
epepray sias iddias. Passaw a escreier loxlos:
s welacionadas can st RLoRTia. expesincia
de vida. “Cader ves awmernta mais sea
necessidade de se expar, celirapassar sews

- limites, criav e wectiar sias idéias, veraczszelin

CLLINES SEIRTe ais clfovadas:




o~
[ ® as condighes em que a tarefa fof feitar
| Quande? Onde? Em quanto tempo? [
|
@ o malerial utilizado: anotagbes. |
documentos, ros |
_] # como foi feito o trabalho: o que se fez :
Il primeiro, o que facilitow, o que |
| difieultou. |
- —

A SELECAQ E ORGANIZACAO DE TRABALHOS DOS ALUNOS

realizados num periodo determinado de tempo, estratégia . janpo
utilizada por vérias escolas, € uma forma adequada para 2 "% OPRIA
que as criancas visualizem seu processo particular de Bt
aprender. Com a ajuda do professor e refletindo sobre sua ':Qr:“:' .:E:;::fuﬁ
prépria producéo, a crianga pode perceber seus pontos AR et
fortes. suas dificuldades, tornando-se mais consciente de seu processo

de aprendizagem.

NO COTIDIANO DA SALA DE AULA, os alunos devem ser ajudados

4 refletir sobre a maneira como esifo realizando cada tarefa e como
podem melhorar suas competéncias num determinado tipo

de aprendizagem. A auto-avalia¢do coloca o aluno na condicao de
olhar eriticamente ndo s6 o resultado do seu trabalho, mas também o
que aconteceu no caminho percorrido. Um roteiro pode ajudar a
pensar sobre:

ey S S

e i

e p——

UM OUTRO PROCEDIMENTO que pode enriquecer a percepgao de si
préprio é levar o aluno a “ver” seu trabalho pelo olhar do
outro. As criangas de uma classe nio sao iguais e essa

do desempenho individual. Ao final das atividades, cada uma
pode fazer apreciacdes sobre os trabalhos dos colegas:

- A parte de que mais gostei do seu (rabalho €... E?’() &
— O que ndo ficou claro pra mim € ... B o
— Acho que o jeito como vocé apresentou foi ... ( J_;,-&

— Vocé podia melhorar seu trabalho se... /ﬁ ' E__@/ /



QUALQUER QUE SEJA A ESTRATEGIA utilizada nesse momenlo —
com a classe toda, em duplas ou pequenos grupos — & fundamental
que o professor jd venha analisando ¢ comentando 0s trabalhos dos
alunos de uma forma saudével, valorizando o que [oi [eilo e
estimulando-os a buscarem melhores solughes, com a postura de
quem tem confianca na capacidade do aluno aprender.

& & E preciso ser parceiro do aluno nas
dificuldades, sendo ele comega a desistir.. 29

Professor da Esenla do Giral, Jaguaré [E5]
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APRENDIZAGEM

— R e e e Rl T T ——— e

i ——, e =

SER PARCEIRO DO ALUNO nas dificuldades significa também ficar
atento 4 maneira como os alunos aprendem, preocupando-se com a
forma de corrigir os trabalhos € lidar com o erro.

HA MUITO TEMPO a escola vem super-valorizando os acerios nas
tarefas e apontando os erros, considerados inaceitaveis e definitivos.
Em consegiéncia, muito cedo o aluno se recrimina a cada erro que
comete. Fica com a idéia de que o conhecimento € uma coisa pronta ¢
acabada: ou se acerla ou sc crra. € as respostas eslao sempre ¢
somente na cabeca do professor.

ESSA PRATICA estd ancorada na idéia de que aprendemos por
acimulo de acertos, num processo linear e continuo. No entanto,
sabemos que o conhecimento ¢ dindmico, é um movimento de idas ¢
vindas, e que as verdades sdo provisorias. Descobrir que errar néo €
pecado leva os alunos a se sollarem, a se arriscarem mais 1nos
trabalhos ¢ tarefas.

6 6 s coisas Lém muilos jeltos de ser,
depende do jeito da gente ver. E bom ver de
um jeito agora, ver de outro jeito depois, ¢ 9 ’
melhor ainda ver na mesma hora dos dois.

Jaundira Masur

A



PODE PERSISTIR, no entanto,

a velha davida: o que fazer quando
um aluno “erra™ (Qual a melhor
atitude do professor frente ao erro?
Nio ha porque ter medo ou evilar
0 eIro: & questio é como
iransforma-lo em um problema,
em um didlogo, em uma situagio
de aprendizagem. Em vez de proferir
0 costurmneiro certo x errado, serd
melhor ajudar o aluno a:

@ perguntar-sc sobre suas dificuldades:
- Onde fol que eu errei?
- Por que?

@ ouvir o grupe:;

- Por gque voed resolved eSsa gUesTao
desse feifo?

— Como vocé conseguil essq resposta?

— O gue voeé ache gue o gquestan pedin?

PPOR SUA VEZ, o professor também
s¢ perguntara:

Serd que a larefu foi adequada?

O que e prefendia que o alung
aprendesse?

A instrugao para a tarefa era clara?
Chie ourire famefo ou guesiin posso
[PrOpor pard que esse aling avance?




O FUNDAMENTAL ¢ que
professor e alunos, juntos,
reflitam sobre os erros,
transformando-os em uma
siluacdo de aprendizagem para
que todos possam concluir:
acertamos, erramos,
aprendemos, assumimos riscos,
alcangamos objelivos.

NA VERDADE, toda a refllexdo
sobre a avaliacdo pode ser
resumida em adequa-la

as finalidades da escola, onde
nao deve haver mecanismos
seletivos nem classilicalorios.
A escola visa proporcionar

a0 aluno a educagdo basica

a que todo cidaddo tem direito
e, portanto, a exclusio € uma
violéncia a esse direito.

A avaliagio deve servir para
subsidiar a tomada de decisdes
em relagao 4 continuidade

do trabalho pedagdgico,

nao para decidir quem serd
excluido do processo.

A



Alguns textos de apoio:

DEPRESBITERIS, Léu, Avaliagiio da aprendizagem: revendo
conceltos e posigles. In: SOUZA. Clarilza F. lorg.) Avalingao do
rendimenty escolar. Campinas: Papirus, 1991, p.51-76.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagio mediadora: uma pratica em
construcin da pré-escola & universidade. Porlo Alegre:
Educagio & Realidade, 1983,

IDEIAS [revistal n.8. Sae Paulo: FDE. 1991,
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