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BREVE HISTORICO DO PROJETO E APRESENTACAO DO MATERIAL.

O Projeto Seringueiro -é uma das muitas experiéncias alternativas que
nos ultimos dez anos tém se espalhado nos varios recantos do pais.
Bem intencionado, ele surgiu em 1981 com o objetivo de desenvolver
uma proposta alternativa junto a seringueiros autOnomos, ha area eco
ndomica, de saude e educagao, no municipio de Xapuri, Acre. O projeto
visava a organizacdo de pequenas cooperativas de produgdoc e consumo,
implantagao de postos de saude e escolas. A justificativa para o de
senvolvimento de tal proposta estava na constatagdo da situagao de
exploragdo vivida pelos seringueiros na comercializagao de seus pro-
dutos; das condicdes precdrias de saude a falta de atendimento médi-
co wisico e do grau de analfabetismo e desconhecimento de operagoes
natematicas, servindo como armas ideais de ludibriagoes pelos.marre—
teiros, patroes e fazendeiros da regido. O trabalho se caracterizava
como experiéncia piloto e desta forma atingia pouquissimos seringais.
No processo de desenvolvimento da proposta muitas colsas foram se mo
dificando. O trato direto com as comunidades, com a sociedade envol-
vente, com as mudangas conjunturais ocorridas e as controvér@ias ca
racteristicas dos trabalhos alternativos, nos levaram a repensar va-
rias vezes 0 nosso papel e definir a partir das condigdes de traba-
lho do grupo e das perspectivas das comuniaades, a nossa agao. Isso
significou assumir com maior dedicag¢ao uma das linhas da proposta -
a eddbagéo - com a perspectiva de formular junto com 0s seringueiros
uma proposta de escola viavel, adaptada as suas condigdes de vida e
voltada para seus interesses.

Esse trabalho mais dirigido tem se dado no processo de ‘implantagao
de seis escolas numa caracteristica comunitaria e em parceria entre
comuii’dade e Projeto, cabendo a comunidade a mobilizagdo para a exis
téncia da escola e a construgao do espago fisico da mesma, bem como,
apresentar pessoas em condigoes de serem capacitadas no desanvolvi-
mento do processo de alfabetizagao dos alunos. Ficando ao Projeto a
fungao de assessorar essas comunidades na viabilizagdo da esccla. &
como uma das formas de viabilizar estas, cabe ao Projeto a tarefa

de preparagao dos monitores (professores) seriigueiros para o exer-
cicio de suas fungdes na comunidade.

Apresentamos aqui, o relatdrio completo do que foi o ultimo curso de
reciclagem para os monitores seringueiros. Com isso intencionamos re
gistrar o trabalho e colocid-lo a disposicdo de pessoas e grupos inte
ressados, assim como nds, em descobrir novos caminhos nesse universo

tao amplo, a EDUCAGAO.

A EQUIPE.
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Mariama (Ademir), Silvio Cavuscens (registro foto
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I. HISTORICO:

O presente relatdrio tem como objetivo apresentar o trabalho reali-
zado com os professores seringuelros, no periodo de 02 a 16 de agos
to e 02 a 19 de setembro em Xapuri, no Colégio Divina Providencia e
numa sala de catequese da Pardquia de Sao Sebastiao.

0 curso foi organizado pela equipe do Projeto Seringueiro visando ©
aprofundamento de conhecimentos indispensaveis ao desempenho dos
professores no processo de alfabetizagao desenvolvido nas escolas

no seringal.

Para a organizagdo e planejamento do conteudo e estrutura fisica do
curso foram realizadas visitas as escolas com o objetivo de levan-
tar o conteldo através de observacdes do processo de alfabetizagao

e aplicagao de exercicios de avaliagao para os professores e alu-
nos. No tocante a estrutura fisjica estabelecemos contatos a nivel

de Rio Branco e Xapuri com a SEC/AC, prelazia do Acre e Purus, Ins
petoria de Ensinc e Pardguia de Sao Sebastiao.

Com base nos resultados dessas visitas realizadas entre maioc e ju-
nho com duragdo de 30 dias, que foram basicamente: o pouco dominio
da lingua escrita; falta de critérios no uso da caligrafia; no pro
cesso d§ alfabetizagao; erros de ortografia; falta de dominio nas
questdes de pontuagido; ndo absorgao do conjunto de objetivos para ©
qual esta montada a cartilha; pouco dominio no discusso que o mate-
rial (PORONGA) propde; dificuldades na aplicagdo das unidades e a
ndo aplicacado de nenhuma delas em algumas escolas; intereSse por
outros temas tais como: saude, histdria e geografia, a equipe jun-
tamente com a assessoria de Regina Hara, Abel Kanau e de Arnobio
Marques de Almeida, passou a preparagao do conteudo do curso duran-
te todo o més de julho numa divisdo de grupos de trabalho no esquema
seguinte: Marlete, Xanal e Regina trabalhando as questces de portu-
guds; Armando as questdes de matematica e geografia; Manuel e Arndhio
as questoes de historia; e os outros temas sendo levantados e organi
zados pela equipe do Projetc como um todo.

Participou conosco da primeira fase do curso, Joacy Gomes de Oliveil-
ra, membro da equipe do MEB de carauari que também desenvolve traba-
lhos na area de educagac, num carater de contribuigoes e troca de ex
periencias.

Nos é oportunc ressaltar que apesar do curso ter tido um carater de
reciclagem, participaram dele, seringueiros de outras areas do muni-
cipio, escolhidos pelas comunidades para capacitarem-se como alfabe-
tizadores dado as reivindicagdes de implantagac de novas escolas na

linha proposta pelo projeto Seringueiro.
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II. Conteudo trabalhado:

Portugues.

Considerando as dificuldade dos professores ja salientadas no histo-
rico deste relatorio, passamos a uma discussido mais profunda levan-
tandn as dificuldades inerentes da lingua portugucsa ¢ a introdugao
desta de forma escrita no mundo cultural, predominantemente oral, dos
seringueiros.

Essas discussdes realizadas com Regina, que participou durante gua-
tros dias da parte preparatéria e Kanai que trabalhou tambem na exe-
cucdo da 12 fase do curso, nos levaram a gquestdes importantes (vide
relatério de acompanhamento do CEDI ao Projeto Seringueliro) que por
sua vez, delineou a metodologia de trabalho no repasse das informa-
goes aos professores.

Somente a partir dai, passamos a aquisicdo e elaboracdo de materiais
necessarios a realizacdo dos trabalhos e estabelecemos cronolégica-
mente o programa a ser desenvolvido no curso. A situagao indicou que
deveriamos trabalhar as questdes de portugués sem interrupgoes, ©

gque levou uma semana, sendo o seguinte:

Primeira fase:

-
I'd .
12 Tema: O uso da lingua escrita

Enfogue: para qgue serve a escrita?

29 Tema: Niveis de linguagem
32 Tema: produgao de textos
42 Tema: caligrafia

52 Tema: ortografia

62 Tema: génerc e numero

72 Tema: o papel do monitor

O restante dos dias foram alternados com matematica. Nesse espago de
tempo fizemos um trabalho de corrcgao de textos.

Como cada tema foi trabaléédo:

Durante todo o curso optamos por uma metodologia expositiva e par-
ticipativa ao trabhalhar todas as informagoées de portugués, tendo o

cuidado de resgatar dos professores a compreensao do conteudo para a
partir dai, chegarmos aos objetivos de cada tema.

USO DA LINGUA ESCRITA :

Esse tema foi trabalhado de forma expositiva, para deixar os professo-
res com embasamento para compreensao do uso e da comunicadagao atra-
vés da escritaeaos poucos, chama-los a uma participagao walor nas discus

soes,
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Como recurso para expor a forma como o tema foi trabalhado usaremos

aqui, transcricdo de alguns trechos da fita gravada no curso.

Kanal: ... Quando vocés estdo aprendendo a escrever, vocés estao
aprendendo um outro tipo de linguagem. De repente VOCE& quer se comu-
nicar com seu comprade que mora la na outra colocagao, um jeito de
vocé se comunicar com ele é indo 1la e falando com ele. O outro Jeito
é voceé escrever um bilhete pra ele, escrever uma carta, uma mensagem
por radio... quer dizer, isso & uma outra forma de escrita e, isso
tudo a gente chama da forma de linguagem... a linguagem falada, ser-
ve também como linguagem cral. Vocés ja ouviram falar nessa palavra,
oral? Falou oralmente, disse oralmente, as vezes diz: falou bocalmen
te. Entdo, esse bocalmente é esse tipo de linguagem que e falar...
bem, a outra forma de linguagem € a forma escrita, entdo é a lin-
guagem falada e a escrita. Isso que eu falei: a medida que vVOCces

vao aprendendo a escrever, vocés estdo aprendendo também uma outra
forma de linguagem que é a escrita. E que outras formas inais? Sera
que € sO a falada e a escrita? Ou existe outras formas, outros jeitos
da gente se comunicar? Alguém conhece? sabe descobrir que outro tipo

de linguagem existe?
Monitores: Telefone.
Kanau: Mas o telefone é por fala.

Monitores: telegrama.

Kanau: Telegrama é escrita.

Monitores: Tem o mudo (completa com aceno).

Kanaua: Exato, tem uma linguagem que é por sinais.

Monitores: O som.

Kanad: Som, por misica... linguagem musical. Tem uma outra também

que ‘e linguagem visual.. Bem, o nosso objetivo aqui nessa

priméira parte € discutir um pouco esse tipo de linguagem es

crita. Entao vamos ver para que serve a lfngua escrita: Es-

crever os problemas que aconteceu dentro do seringal e para

atraveS desses escritos reivindicar os direitos...
Marlete: E importante vocés perceberem gque a forma escrita, ela
tem um valor quahdo 0 seringueiro sai do mundo dele, sai
do seringal. No seringal, a gente costuma se comunicar
muito através da palavra. Quando vai fazer um negécio,
vender uma colocagao, trocar, ndo se escreve ' nada, sO se
fala. Ja quando o seringueiro vai tratar de assuntos fora,
com o sindicato, com o prefeito, com o governador, quer

dizer, a palavra falada perde muito seu valor, o escrito,
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o documento tem’mais valor.

A partir das discussoes, algumas conclusdes foram tiradas a respeito

do papel da linguagem escrita na cultura do seringueiro.

1. A importancia da escrita para resgatar a historia dos povos, bem
como a histdria do seringueiro, do barracao, do "cativeiro", das len
das e, a possibilidade dos proprios seringueiros serem 05 autores de

suas proprias histdria através da escrita.

2. A escrita pode ser um instrumento de luta dos seringueiros pelos

seus direitos porque possibilita mais um canal de informagoes.

3. Necessidade dos seringueiros, adquirir outros conhecimentos e 1in-

formagdes do que acontece fora do seu mundo. poder acompanhar atraves
k) 1 v v 3 ¢

da leitura de livros, revistas e Jjornais o gue se passa no pais, no

munhdo.

NIVEIS DE LINGUAGEM:

Para este tema, ainda relacionado com o anterior, foi usado a mesma
metodologia com a qual pretendiamos chegar juntolcom os professores
a razdes mals concretas para estarmos estudando e ensinandoc a comuni
dade através da linguagem escrita, ou seja, a partir dai, dar senti-

-+ ~
do ao trabalho de aprender e ensinar o portugues.

Ambos os temas foram trabalhados com as intervengoes participativas
da equipe do projeto e dos monitores, tanto nas exposigoes gquanto

nas discussoes.

Houve a principio um bate-papo introdutdrioc ao tema, onde se conver-
. . [l 4 » -
sou dos niveis do conhecimento humano: conhecimento empilrico e cien-

tifico, como recurso adicional ao atendimento da existencia tambem
de vidrios niveis na escrita.
Do conhecimento empirico, partindo do significado da palavra e d& que

todo ser humano tem conhecimentos , foram levantados com o grupo uma serie

de conhecimentos que os seringueiros adquirem através da pratica de

suas vidas e, feito as diferenciacbes entre os dois niveis citaremos
apenas dois desses conhecimentos: o seringueiro sabe que cortando a
arvore da seringueira sai leite (latex) e gue se cortar de um deter
minado jeito pode matar a seringueira; quando "levata®” um temporal
de um determinado lado (sul, norte, leste, oeste), sabe se & chuva
ou friagem (frentes frias dos Andes) sabe que os temporais trazem
trovdes e relampagos.

Do conhecimento cientifico, definido como forma de conhecimento mais
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aprofundado da existéncia das coisas. delineou-se alguns deles: A

formagdo genética da seringueira; a idade das arvores; O guc causa

as friagens; o que provoca o reliampago e os trovoes.

Salientou-se a nao necessidade de passar pela universidade, para
adquirir alguns desses conhecimentos cientificos se as pessoas sa
bem @ escrita. Que gquanto mais se ler e maior tiver conhecimento
da escrita, pode-se também chegar a conhecimentos cientificos. E
a importancia do seringueiro brocurar esses conhecimentos.

Em seguida, passamos a discutir os diferentes niveis dentro da lin
guagem escrita, usando como introdugdo a transcric¢do em manuscrito
de dois textos no gquadro negro, para gue os monitores fizessem a
leitura e interpretagido da mensagem. Um texto era uma bula de re-
meédio da Divisdo Farmacdutica LAFI e o outro um trecho do livro

do seu Hélio Melo (ex-seringueiro , artista, escritor, misico e

compositor), "O Caucho, a seringueira e seus mistérios".

19 Texto: A tirostricina destrdi rapidamente as bactérias gram-po
sitivas, aerdbias e anerdbias, principalmente nas pregas vulvares.
Esta atividade bacteriostdtica e bactericida desenvolve com gran-

de rapidez e com inocuidade para os tecidos...

2

10

Texto: O patrao, ou seja, o seringalista, tem todo o interes-

se em cblocar o seringueiro para produzir borracha. Para abrir es

tradas tem o mateiro e tem o toqueiro, due & o ajudante.

O mateiro, ao achar a arvore da seringueira, faz sinal batendo
com o tergado na mesma, € o toqueiro, que escuta o temido do ter-

cado...

A leitura do primeiro texto foi Feito com bastante dificuldade da
do as palavras dificeis e, n3o houve comunicagao, por gue a mensa
gem nao foi entendida. Ao contrario do primeiro, o segundo texto
foi lido com fluéncia e a prova de gue a mensagem havia sido yeicy
lada aos receptores foi o comentdrio imediato do texto.

A partir dai, discutiu-se a linguagem de cada classe: do médico,
da advogado, do engenheiro, <o seringueiro e outros, colocando a
comunidagdo dentro de uma mesma linguagem, ou seja, comunicagao do

medico com medico e esta, entre varias classes exemplificando ca-

s0s onde essa comunicagdo ndo se da, tanto na formal oral quanto
na escrita.
Como conclusao do trabalho com os dois temas tratados, e como for-

ma de resgatar dos monitores, de forma escrita, a compreensao do

conteudo dado, pedimos que eles escrevessem um texto sobre os assun

tos falados ateé entao, aos quais xerocamos alguns para que o leitor
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possa acompanhar melhor esse trabalho {vide textos anexos no final

deste capitulo).

Uma vez redigidos os texto, paramos um dia para fazermos a avalia-
cao dos mesmos e, detectar se haveria algum conteudo necessario pa

ra o curso, gue nao estivesse previsto.

Seque-se os pontos levantados na avaliagao:

- Uso incorreto do espacgo do papel no ato da escrita;

- Dificuldade de organizacdo e elaboragao do pensamento na escrita
(pasSagem da comunicacac oral para a escrita);

- Retensido do conteudo trabalhado na oralidade;

- Palta de entendimentc de enunciado.

0 guadro da avaliagdoc mostrou gue a maioria dos monitores nac sa-
biam utillzar o espago do caderno para a escrita, considerando
margem e espagos de pontuacdo. A facilidade na construgao de fra-
ses, na elaboracdo do pensamento oral na escrita, e a retensao do
discurso oral na escrita, era do dominio de poucos.

Observou-se ainda em alguns casos, o nao entendimentc do trabalho

a ser feito, ou seja, sobre o que o monitor deveria escrever.

Voltamos a trabalhar com os textos escritos em sala de aula dis-

cutindo a avaliagao com 05 monitores e exemplificando cada caso
-

ocorrido.
Salientamos o fato da linguagem escrita nido ter sido, até entao,

uma linguagem usual deles. Enfatizamos a necessidade de superar

essas dificuldades para que eles pudessem comunicar-se efetiva-
mente atraveés da escrita e instruir outras pessoas, Nno caso, OS
alunos. Algumas nocdes basicas passaram a ser dadas no Ccurse com
esse objetivo.

Para transpor de forma clara, o discurso oral para a escrita, for
mulamos algumas sugestoes:

. Ouvir uma mensagem no radio e tentar escrever o gque entendeu, e
como entender; escrever a narragido de alguma histdria ou fato ocor

rido Nc seringal. Para isso, estabelecemos tres passos:

Exemplo: "A seringueira nativa da mais leite".

1e Pensar sobre a frase

29 Escrever do jeito gue pensou

32 Ler como se fOsse outra pessoa gue escreveu para ver se ha en-
tendimento do pensamento. |

Outras questdes que sao notodrias como mostram os textos, caligra-

fia, ortografia, acentuagdo, uso da letra maidscula e minuscula,

e etc, ficaram a ser levantadas em outros textos.



Anexo: A

(\{r‘/‘t]a 5.

.M?fm a@e ﬂn/mwa?}.w; e

i wagch.md o MMw)va L

fil//gxco/ Manttit ole ,fit EAVY L

..O{MM L//J’J j/a'{a Wm Aa /ﬂdj&‘b -

10 MWMO M. cdfoca'gcw-______. ) e —
Lpart goteoluss f»eﬂ’o.afsa R,

mm/;.ew};.-zwvé me T

. Crficun e

>

, MV%W(@@’ . e e
1A mgstna. - 1&5M«Lcmwb&zg&1ﬁﬂy -

Fonna. YN £54Wo¢mgao e e - e

R 5 7% c.thﬂ.f’.caMo.A ée’t e 0o odpido Mi&oﬁ@ R
B YR Yy £ ) 7MWMGAJ. —- _...,_‘__'_ _,__

fodifido. anido. . o

.//aaivm.f JG/JH ruadfa. L}’Lﬁ},r_r:w

wfo% awwgwmo e&rs ) .

1L/ .fﬁjuoco Aia «){ Al s i

L. Axﬁ.agﬁ«@—a./ll j::)a{él, ~Arak.... G u v i Ado.

e Wﬂo omgum e
,‘G:CLL/._,& LT Lt jﬂu«l 70)’(00644‘/10.0 ,

[ |

_Jdonoc,




Anexo : A.1

| ) /' /"Otﬂg’ ¢ /ﬁf uoﬁaw.‘",‘

E~£;-m-1«a E’acjo:& ho"ﬁ QQAE”)’*’?G’S’
?ae cr;'ﬁ}fd‘rn /élrf'OS j—?'fvos’ e
Fm g uct} ers; £rre Fr{'r—nc’-'ro

l/ugour Eu wuefro fz'a aY Wwrr

rcqu 6/0 nosgsSea ; 7L£E'ffﬂ ?‘10"5"
e’ ' r/

! o rFec

\“ois /e QY7o 5 j)ewm.

1

iQuome(o ,lf-’—'rPSS;'Samoé’ c/e o e
!GOW’?M‘;'?VCOLT-WOS‘ Corm LUrmes o
5{5’0330&} 7ue‘ esher mu.')’o 7001‘7-«
o/agpﬂfé, ad ? crmef¥ gue Ular
Lo %guaﬁe\m E’SC:YQ}J,O.» 0&15’?&1
"/}'I'QV/”:S e uyra Cat c'r?/?-a;

;'},Qrf'\'?fvos WUyra Cormuni ¢ aw

C ofre/os

:),b\m})c’rn Gaop(e'mo usav
W’THL\{'O €Tt o ','wcc}_uuajc7m
’fut o\q/ol, 70 rrmesSyreoe Call o
. ) ,

&{-’_ cﬁ aus’e'nc.(a/» ?u&‘ v Q'DOT
ih‘ze{-o o ﬁ%’ﬂ.o’\-’?(@}

Who/o )gmée-m o Vmw

O/e o Cc?‘?/-;m.':;'rhew‘/]—b C;"e-*r:}_?)?r‘cq

/

G hméqm € @»ﬂ,c//' 7uc
.):Lb(o ﬁc:u/e e 0)‘171?('!’-)’0 67() FR

P oS Q—l“hi}t’"‘r’r’? , d@wo/f"h—?c"s’ u)/é’a--ngo.r
-r?sﬁ’ covmhecimerlo ofracks o$
JesS6 o8 D oucos os"f'aa/off l’?’&a.‘s'

C oy uh’hl.)oa aleyr8aw.



f/(rj(d(uﬁ /7’1 uol eSS

Lt/v‘)da € 1 Vf? t/e// cﬂ’
7/

hjuafrmﬂc?z_:tzﬁf#f o
fmc Fap € aﬁl)tr >0 %

€ Ak €y e)CIS)-E’-'r?/r

7/7%:,&’\09 oiras ‘5'579.; o/e
N vers, e o ageENS -
g
)77*:(:’:’} e fmq’?or}_;np f{’ 7&1& //-’M‘ro‘?

7“—9 CO?%CGLY‘ mna Lmkrpa 7(4_&
‘hao e)ﬁ&h’f 77EYTT LT ,')’{(70

g@@ﬁﬁ m-w rivelr ofe

j’rgua J-LVcno‘r & O uu%l‘br
oV €)€em§’) o
.f?ofs’ o So.}oé’vhos 9 7‘uu:
U ﬁ)‘? /{"5’ L/t"r‘h 67‘a a
qy/ u:}m_ € 7-705.

& Y e 11 ]L/‘Cl‘:‘ﬂq/')oU(O Se y oS
-’l&]ﬂr-"}"-ﬁos a 'uﬂ’)o CCIS@.
(7/ U= 0// (‘750 e

aviph oS Tidwe klére't’t"l ©

.COh(’lf.’C;rrT@w' ) Coyrm o ru"/c/

:Q/E %'wguage'\'n.



)M/‘rﬁ/))t\'ﬁ e,rr\sf/ ou‘)/f'os @ ‘hl/eus
'f/(’ )ﬂhﬁqu"’m‘i Prregrrio e

567/77 T o c/e L2 e So \reégtoua
Covmo Virmos ax
G YT o rYloR o e)Ce"r'n(Dzo e,
- h{,t// o/f /wfuafew—-r 0/@
5@rfr1a(ue|r‘o e o )«ut/e/ o e
/h’gudgem-ﬂ A< rew Jo#r'ey

Re'Ne hﬂeo/rc_;he.xl-

)’770,3 Meybharmn e Qrgerioy e
yrevm  SEPerioY  LTm o o oILL Foe-
a i’on‘y’ry!:?'r'm docJe oc’o'h/lgCe‘»r

i O(C’ C’/H“ cal oo qi?‘or\}'o ;O/‘E'
Ccn’r%mct’\' oS o !’?r/c’/ 0(6’

/ﬂbguajevrz c/? r’f‘Tc’c/rC/'r'!cLo

g a}’t‘&ﬁs Q/E’ ﬁskx-c(os‘.
uamf’ gue o3 SoFSres, €

méthé ue ml{l/ari,?o.m
oSS a C/CLSBP

/ 2 By



Anexo: A.2



,M’L(/J/‘LJZ,Q_;C-C’? 77 hﬂg)z,un,gﬁu,é,c}um
CQUL e VRNV Y yu@z‘lrﬁtaﬁclfil
el Qs A Corn Snde
ONLE? QALK O fmmsf)&a/l’{()c

‘ Vl«(/gce/w: L AAs (D CJWW%JM’
g Cmb@{!wn (fge %@a K
£ 1w *Zf c¥rx ez sl nerodal

v ﬁf»u{ Lacly olo igunapm
‘O('OL Q/(/LIIJZ«C( NN E;ﬁc
DI L& & (Lhe! (A '%4;74(7

O W¢C0 Jz/ CW‘

~¢2,a)a)z,@a Pt Vg
o 00 Rio e o@j
- /qu: bm LGV YU, ﬂ/lf’f/@'ﬁ"t’l:
2 Colecn o opardio
A JZUZA%_/MT/{J

}KM’FE(, AP S



08
Produgao de textos:
0 trabalho de produgao de textos foi praticamente a caracteristica '
do curso, por dois motivos: 19 pelo fato de se estd introduzindo um
novo codigo de comunicagdo, a escrita, num mundo onde essa comunica-
gdo € fundamentalmente oral. 29 para trabalhar as dificuldades da
lingua a partir de constatagdes concretas dessas dificuldades nos
textos dos monitores.
Com base na producao do segundo texto, narragdo da historia de um
seringueiro, feita por nm dos monitores, checamos as questoes levan
tadas pelo exercicio de avaliagdo (citado no histdrico do relatdrio) e
a pauta preparada para o curso. J3o houve mudancas consideraveis.
Durante todo o curso os monitores escreveram varios textos distribui-
dos nos seguintes temas: texto sobre -a questdo dos médicos que fa-
ziam um trabalho de saude publica no municipio e que foram demiti-
dos por presso=2s3 politicas; histéria do surgimento da escola no se-
ringal; histoéria de aprendizagem de - cada monitor; histdria da vida
de Dona Maria e um texto sobre alfabetizagdc = outros .
Discutimos parcialmente as varias caracteristicas de ‘textos, forma

interpretativa, opinativa. narrativa e descritiva.

Caligrafia:

A questao da caligrafia foi introduzida pelo segundo texto produzi-
do pelos monitores (narragao da histdria de seringueiro)}. Os textos
foram distribuidos a eles, de forma gue o autor ndo ficasse com seu
proprio texto. Cada um tentou ler sem muito sucesso a histdria es-
crita pelo outro. A maioria nao conseguiu decifrar as paiavras. A
partir dessa constatag¢do conjunta, discutimos o "porque"? da neces-
sideda de ter um padrdo no cdédigo da escrita, a importancia da defi
nigao da caligrafia no ato de alfabetizar e a personalizacdo da ca-
ligrafia.

Uma vez chegado a compreensao disso, passamos a trabalhar os exerci
cios de caligrafia, que propunha de forma lenta, ensinar o caminho
de cada letra. Primeiro apresentamos as vogais sozinhas e as jun-
¢oes, depois as vogais com as consocantes, considerando ai, a ordem
alfabética, construindo silabas, palavras e frases na medida que as

possibilidades surgiam. Exemplo:

R A0...... ad.....
e....... A0, . v ... Ol..ua.
Tveennn. ae...... uai....
O... ... - ui...... . ....
Ui, el..n... ou.....
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b.o.o.o..

baba. . ' babou. . . babao
aba... baiao boi
beba.. bebi bebeu
abiu.. boa cba

A baba do abiu é boa.

0 boi é babao.

Adut 85 mﬁl-a—s

Os monitores iam exercitando varias vezes no caderno de caligrafia
o movimento de escrever cada letra e como se dava o ligamento de
uma com as outras. Durante todo o processo eles iam criando as pa
lavras e frases possiveis e praticando a escrita {consultar fregis
tro do trabalho no caderno de caligrafia).

Mo final foi praticado as letras maiusculas.

Vejamos no final deste capitulo os anexos dos textos dos monitores
apos o trabalho de caligrafia. E interessante comparar cCOm OS an-

teriocres.



Anexo: B

5 flpie Armodns -

Jﬁiﬂ.ﬂwﬁl-ﬁ«/" o-ﬂw_':._'\,ﬂf.g"/u P

L2 25 ALt QL i

@MM—MM\_MF IJ_d:u.ufB

oJQ———e: : A
—em—tﬁ:u h‘mmuwx_ WJ(L(LML-LJ/_LMM wum.&
JCL.LCL,..LJ..._J}HQ.‘ZG-Q___MEL [%Q.,.‘ S _;é« u«ﬂ_ab.ﬁil_- \’fl
MM{A. J_...;w Q‘LL?;CQ___CGU 18. ..LL,O.___@\)J__,_LJZCLSJQ._,_ .
_Lb.\_wﬂﬂ_a.am é\.LQ/I.L(.m v.._ﬂ._céé-ugx-&ﬁ— LAJ——QJ-LCJ-LUL-L—-
ngaada_mua.&_at[@nwﬁhcm@cﬁ&_pm_éaa;&&&
£ LALMLL_#Q.LLL.‘ILQ_M#A.Z—[
Qd_g_vaaﬁlﬂ—_séi(_au HCCL J w','.-. Ua,i).alﬂi A0 %d&m e
G VQ-——-.\L':?‘.B.ﬂQLQdA.O_.ZLQ,ﬁ'LJ &LMM h,cca.éw.e ..CLL_\.H,L Ll
S e Condin funo cadl g0 O ;.((m ol EUSCHD . —
. ,&LLE‘,L..\. MWM e O ot 'IIJIJL T e
sL*uwL*Mumm&Jmegn¢_QWLQfmUﬂL_ﬁn&u 4w4aL¢Lmi

£ \.Lt...g_.\f

— _..__H_WL__ _fa;l'&p__; L_,L.ti_.wg_fu MG e € ke Q* AR S
Sojin il a0 Sian pRRST Ao Gk Qi saaa
MMQM-}-&M v, p_.ﬁ’__Qm.u RUNIE TR Ry Lo
,biwua.__\..s.__,ﬂ_g.&’_.ué.ﬂu&__vL LS At Ak x_/;.“ ¢ fo_(QG _,S;u\,\__

AQ:QL ;/(L'm,k .
— _._._LM &Mw@. _aZLN_) mu,ujaﬂm / N T7RE N c‘j. £, _L_.(m_ X

&_{gn)fa .

el

L 2’/ LG J_L.y@ﬁaf,_u_._u.u_

—U‘(I{Q_-u{..._LQ_mJ.Q.&CLGL..l NN A O




Anexo: B.1

Am,,maf (Qm. Vide of-og- 84
61. n—maa ner ./1!71/1?!‘”{ gm 7/1«;,&. na colrmasdd

—@an & e arpnkee nesks
_Aha@agai_&mﬂm_ﬂukﬂ_xiﬂi&dsilﬂ—ﬁéméo*dul._

—d.nn_»v.a.a_{ ynoh _/'Lr_/-nf/‘x: P FWV 4 wled o TN adalin A

rém/n_.nn.’!y W.u e % / iln/.a%‘n dk L1l nl./l/{T_féL_

e V‘g‘:——}i&lﬂﬂ O }lu.o_ ;’n{; P
Y)ﬂﬁ /A. 2O I)./fj\.q PN !A.mru\q/»f _.fﬂa.:a_éu‘:-éﬁ_-
[a W, LYY JJ’ ] AJ/ /

a s el a Dizie L8 T

AL AT AT Y 1:{0 (,Qu m-m[n i ;yﬁ’ ¥ £ yr? f/t_n: A VAT-2Y

.—Aé:ﬁn_ém@,_é_néwmm; e, —Imﬁfmﬂm’—?‘—m“dﬂ-
____aﬁﬁ%FQM__a_fLﬂzgwJﬁ__AanﬁhauLnJL_szmlpaj

/4 o Fr T P Wa VW% | aen ,(mmn IV

g /vf faFsag LT B nrzﬁ_nnw nAL IJU\?C T s AAMIANKD

5 e, f’f?hu‘mo\ 2y ).-" {’/Y‘iﬁu_m‘\v-‘h VR, LA

_?uJ rﬂwu L a ,-C-Lf_/""‘:\_ 2 4'1;\ RN YRR e N 1174 acde
Ada HM & \\'M-‘!L\f\."\'../ Lc:'Lc @?n /\M-f.ﬁn_.‘\_a’

j_/_Lm@aj_ﬂ/ b i 7,4"(1_
/ ] _ ,
n T
a__na.ujga_f«l Aennrt M}zm ORI = s o fu-"?.("‘:". e
- ;

L/J]‘_ﬂ {J_"n{‘l_rn " [ hJZ‘L[—T '{jﬂn’nﬂbmvﬁ Lenalt i’lﬂ"?f\ B_nssaa
1o = : o mu/ym _f_:Ln' “-'z"/
/

i P mnrﬁy\m j/n,:’-. (o) rn,ﬂ,a.u__.a)__a _.iv_CLa_LLCJJ["-O-_'a——
¥

/1_1 A f\-(_\.-gn CaDanlanae) nAAA rImA
( P LY VR = =Y 2 ¥ PR S J SN S W TS\ =S Ko L LY o4
dt \-.:m.a ol 4 Ao b
) nfb\ L mabiegans ?_(-?H jalti o

Sw——
/Kaf'}—wrf’ Lreire Ll'/:l n.:{".'(qu(‘&




10

Pontuagao:

De pontuagdo trabalhamos apenas as regras principals para compreen
sdo de textos escritos: ponto, ponto final com paragrafo, ponto de
interrdgagdo, ponto de exclamagao (por interesse dos monitores) e
virgula. Tomamos como base para exemplificar cada regra, trechce de

texto dos monitores, apresentando o trabalho ria forma seguinte:

Ponto: usa-se no fim da oragao e quando acaba a frase.
"... Alguns anos atras, aconteceu uma histdoria de um patrio
ambicioso."

(Texto de Jorge Gomes)

Ponto final com paragrafo: usa-se quando acabou o assunto e vai se
iniciar outro.

(Foi utilizado dois trechos longos do texto de dois monitores, Pe-
dro Teles e Jonas)

Ponto de interrogagao (2?): usa-se no final das perguntas.
"... O que aconteceu quando Zé Paraiba voltou?
0 patrao ndo queria que ele ficasse mais na colocagdo porque

nao podia fazer mais a borracha que fazia antes."
Ponto de exclamagao (!): usa-se quando indicamos surpresa, espanto,
alegria ou tristeza.
“...Serd que esta esperanga é perdida? Ho meu Deus! espero que
nao."
(Trecho do texto de Antonio P. Vieira escrito apds as regras de
pontuagao. )

virgula (,): foram dados quatros emprégos da virgula.

1. usa~se para marcar o fdlego. |
"...Poucos dias depois, seu Paraiba, como era dono de familia
e a coisa nao estava muito boa, resolveu fazer uma cagada..."

(Trecho do texto de Ademir Pereira)

2. usa-se para separar os substantivos dentro da mesma frase quan
do estao juntos para nao repetir a letra e.
"...Aconteceu com um seringueiro gque quando ele tinha dez pelas
de borracha o patrao oferecia bolacha, doce, leite; manteiga,

dizendo que ele precisava passar bem..."
(Trecho do texto de Agripino Pereira da Silva)

3. Serve para separar as explicagdes dentro das frase.
"...Ha anos passados aconteceu com um seringueiro, por nome de
José Romualdo, conhecido por Paraiba, residente no seringal

Sao Pedro, colocagao Fortaleza. .”"

(Trecho do texto de Ademir Pereira)
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4. Usa-se nas datas e enderegos.
- Xapuri, 24 de janeiro de 1985.
- Rua 24 de janeiro, ne 35, Bairro Bolivia.

- Colocagao Fazendinha, seringal Cachueira, 07 de setembro de 1985.

Junto ao tema de pontuagdo fomos trabalhando com os monitores o uso

de letras mailsculas e minidscula dentro dos proprios textos.

Observa-se uma troca na ordem dos temas proposto no inicio do re-
latorio, a caligrafia se torna seguida do tema sobre pontuagao.
Fizemos essa modificacdo por notarmos que estas informagoes facili

tariam os trabalhos de elaboragao de textos dos monitores.

Ortografia:

A ortografia foi introduzida a partir de um texto dos monitores.
(Histdria de Seringueiros: anexo-C i pdeHﬂa Pﬁgﬂfﬂ

Classificamos juntos os erros de ortografia de acordo com a sua

gravidade: erros de alfabetizagao; erros gue mudam. totalmente o

significado da palavra e o sentido da frase, Exemplo: ... o rato

tinha roido a bandoleira e ela detonou no bago (brago) dele...;

erros que sao da linguagem oral e etc.

Trabalhamos algumas regras de uso do ¢, ss, e uso de intercalares.

Evidentémente isso ndo resolvera casos como a da D. Maria Lino

(texto acima citado). '

Adotamos a pratica de irmos cobrando dos monitores, o emprego das

informagoes recebidas e cada nova redagao de textos.

Genero e numero:

Esse tema mostrou-se sendo de maior problematica pdra os monitores
com execdao de alguns casos comuns de dois género e concordancia do
nimero do substantivo.

Observamos falta de concordancia também dos pronomes com os verbos.
EsSes trés casos foram trabalhados com apostilas de exercicios ela

borados anteriormente.

Acentuacao:
Foi trabalhada de forma bem simples. Discorremos sobra a fungao de
cada tipo de acento (7,",”7,), dando as regras para o uso desses

acentos em determinadas palavras. Cada regra foi seguida de uma se

rie de pglavras exemplificando c¢ada caso.
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O papel do monitor:

Neste tema pretendiémos discutir com os monitores varias gquestoes
da relagdo professor-aluno e discutir metodologia de avaliagao e
registro de processo de aprendizagem dos alunos. Digo pretendiamos,
porque o.tempo mostrou-se insuficiente para ministrarmos todo con-
telido programado e necessario ao curso, ficando esse tema sem ser
trabalhado por nés. No entanto, como este era de conhecimento dos
monitores, eles acharam que poderia ser discutido por eles e en-
tre eles, ou seja, monitores novos (agui compreendido como 0s gue
ndo fizeram nenhum treinamento) e antigos (os que ja participaram
de outros cursos e tem pratica de sala de aula}. Levantando certa
mente outros aspectos do papel do monitor (vide texto em "outros
temas") .

Concluimos desta forma, a primeira fase do curso com a avaliagao
do ponto de vista dos professores que ministram o curso e do pon-

to de vista dos monitores que receberam as informgdes.

L
Trabalhos realizados nos quinzes dias de intervalo {16/08 a 01/09):

Com dupla intengao, exercitar o ato de escrever com a pratica de
elaboragao do pensamento e recuperaf o histérico de aprendizagem
de toaos 08 monitores, foi pedido a redacdo de 3 textos neste pe-
riodo: surgimento da escola na comunidade, o que é alfabetizagao?
e o historico de aprendizagem. Foram esclarecidos os pontos a se-
rem desenvolvidos em cada tema.

Fizemos em equipe o planejamento da segunda fase do curso.

. . ' . r
Iniciando a 22 fase do curso com base na primeira, tinhamos o se-

guinte cronograma a ser desenvolvido:

12 Tema: produgac, leitura e corregdo de textos;

22 Tema: discussdo sobre as ocorréncias dos erros;

32 Tema: o que & alfabetizar] quando uma pessoa estd alfabetizada?

e gue conhecimentos uma pessoa precisa ter para alfabetizar alguémg
- discussao; '

42 Tema: materiais de alfabetizacdo existentes e metodologia - dis

Cussao;

59 Tema: apresentagao da PORONGA (portugues): objetivos e estrutu-

ra do material;

62 Tema alfabetizagdo de criangas com a PORONGA - discussao:

792 Tema continuidade do curso na area

Dado os désniveis no acompanhamento do curso entre os monitores,

dividimos a turma em dois grupos, 1 e 2.
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Produgao, leitura e corregao de textos:

Esse trabalho nao tinha outro objetivo senao, a instrumentalizagao

no dominio fluente de redagdo, leitura e escrita.

Com o.grupo 1 {dez monitores}, a produgao de textos foi incentivo
em trés aspectos: descritivo, opinativo e narrativo (vide textos

em anexo no final deste capitulo).

A leitura foi praticada de duas formas, uma onde o autor lia o sen
proprio texto e outra onde havia troca aleatdria entre os mesmos.
Isso fez-no observar um progrésso consideravel na experieéncia des-
sa pratica, da leitura do primeiro texto introduzindo a caligrafia
para a situacgao atual.

Quanto a corregao de textos, a principios tentamos uma pratica de
corregdo em grupo, o que ndc funcionou porgue a metodologia para a
corregao ainda ndo era clara. A partir dai passamos a fazer a cor-
regao de forma coletiva. E isso se deu da seguinte forma: feito a
leitura, o texto era escrito no quadro para que todos os monitores
participassem da corregdo (indo ao quadro) passando por todos ©
conteudo dado, ou seja, clareza na transmissao da informagao, cali
grafia, pontuagdo, ortografia, género, nimerc e acentuagao

Nesse trabalho de corregao, algumas questoes foram levantadas. Uma
em relagao a mudanga que uma pessoa pode fazer, corrigindo um tex-
to, no estilo préprio de cada autor escrever e outra, no sentido
de que a pontuagado, principalmente a virgula, pode modificar o
sentido da mensagem como mostra o exemplo abaixo:

"... O seringal Boa Vista € manobrado por marreteiros, peque-

na associagdo, também em algumas comunidades como o Cabore, Pimen

teira..."

(Trecho do texto de Jorge Antonio)

A parte grifada diz que marreteiros s3o pequenas associagoes. En-
quanto que a intengéo do autor é dizer que o seringal € manobrado
por marreteiro e pequenas associagoe.

Nota-se nos textos também no caso da virgula; uma ligeira inflagao
no scu 'uso logo apds travado o conhecimento com a mesma.
Finalmente, os textos corregidos eram reescritos pelo autor e pelos

outros que ficavam com o registro da historia no caderno.

Com o grupo 2, nao foi possivel realizar esse trabalho no mesmo es
quema porque eles nado tinham dominio suficiente das informagcdes,
dai as corregdes seriam feitas apenas pelo professor do cursso sem

muita razao de ser.

Dado ac nivel do grupo, ja explicado enteriormente, passamos a tra
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balhar com os textos j& produzidos, detectadoos erros e discutindo
as causas. ’

Consideramos o trabalho de corregdo falho em trés aspectos: na fal
ta de sistematica para escolha dos textos de forma que pudéssemos
corrigir um texto da cada monitor, considerando apenas oS texto com
um maior nimero de erros: falta de organizagdo na coleta dos textos
reescritos pelos monitores na pos-corregao e, ndo oportunidade aos
monitores de fazerem a transcrigao dos textos na lousa, uma vez que

isso seria uma excelente forma de treinar a caligrafia.
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Discussao sobre as ocorrencias dos erros:

Como ja dissemos, aqui trabalhamos com os textos produzidos pelos
alunos anteriormente, na primeira fase do curso. Com essa turma,
grupo 2, insistimos numa pratica de leitura, escrita e corregao de
textos de forma mais modesta de acordo com a capacidade de assimi-
lagao do grupo.

A partir da selegdo do texto de um autor, criamos esse trabalho
com o objetivo de descobrir com os monitores como e porque ocorre
determinados erros e quais as formas de corregi-los, Esse trabalho
apresentou uma sequéncia onde primeiro era feito a leitura do tex-
to pelo autor (o nivel da escrita so permitia leitura pelo préprio
autor}, seguida de uma discussdo e intefpretagéo da mensagem provo
cada pelo professor do curso. No segundo momento dividimos a lousa
em quadros para cada monitor, onde de acordo com o seu espago, ca-
da um iam escrevendo palavras (com erros de ortografia) destacadas
do texto e lida corretamente em voz alta pelo professor, tais como
as grifadas com um trago no texto de D. Maria Lino (vide texto em

anexo no final do capitulo de ortografia).

ll Basbnli
i

-F“n NGO
i

Ja num terceiro momento passamos, professor e monitores , a fazer
uma avaliagao discursiﬁa sobre © quadro de ditados de cada um de>
les. A discussdo comegava pela intencdo mental de ler e escrever
uma palavra e o produto final, que é a grafia, o registro escrito
que ndo correspondia a intengdo desejada. A constatagao desse pro-
cesso era feito atraves da leitura de palavras exemplificando o
ocorrido, como no caso: nese (nesse), fito (feito), os {(uns), do-
nete (doente), anida (ainda), deposi (depois) e etc. Com essa dis-
cussao comegamos a classificar os varios erros tentando identifi-

car as causas e formas de evita-los. Chegamos a classificd-los em
cinco itens:
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1. A nao fixagdo suficiente no pensamento do som dos fonemas que
formam as silabas que por sua vez forma a palavra, exemplo: feito
por fito, ainda por anida.

2. Desconhecimento da grafia de determinados sons silabicos como
0s intercalares, exemplo: cresceu por guerceu, comprasse por com-—
parsse, bfago por bargo e outros como, quando por cando, 0S por
uns e etc.

3. Desconhecimento de algumas regras de ortografia, exemplo: os
varios sons 4o s, do r, do X e do uso do g.

4. Dificuldades da fala oral habitual para a forma escrita das pa-
lavras. Exemplo: depois por deposi, mais por maisi, dificuldade
por dificulidade, palha por paia, familia por famia, mulher por
muié e etc.

5. Dificuldade inerente da propria lingua na grafia de certas pa-
lavras como: tal {tau), casamento (cazamento), caga (cassa), xica

ra (chicara)...

Para cada um desses itens sugerimos e trabalhamos algumas idéias
também com’ textos escritos pelos monitores mudando apenas de au-
tor. L

Continuamos aplicando o ditado, s0 gue desté vez, era dado um tem-
pPo para que os monitores pensassem nos sons de cada pedago da pala-
vra , buvissem esses sons através do prdprio pensamento e sé entdo,
escreviam no quadro negro. Houve um esforgo consideravel dos monito
res nesse exercicio de meditagido da palavra a ser escrita e o resul
tado foi um avango na eliminagdo de alguns erros nos ditados. No
desconhecimento da grafia de determinados sons siladbicos (item 2),
trabalhamos todas as familias desconhecidas na lousa descobrindo
palavras que ocupavam os sons de todas as familias, como no caso
das intercalares. Porém, nos casos em que se aplicava regras de or-
tografia (item 3), estas foram dadas de forma simples e de acordo
com os casos aparecidos para que em caso de duvida, os monitores
podessem consultar o caderno. Em relagdo a esse erros nado houve mui
to progresso na corregao uma vez que, assimilagdo da regra ndo e
uma coisa automatica e imediata, no entanto para corregido dos dita-
dos buscamos sempre o emprego da regra. Ja nos itens 4 e S, ndo vi-
mos outra alternativa que nao fosse o contato mais frequénte com a
linguagem escrita, tanto no ato de ler como no de escrever, para
obtengao de um maior universo vocabular e da grafia correta dessas
palavras. Alem disso, tirar dividas com diciondrios ou com pessoas
mais experientes foram praticas sugeridas e trabalhadas no curso.
Essas dificuldades, evidentemente, naco foram colocadas como sendo

unica e exclusiva do seringueiro, pelo contrario, foi sempre enfa-
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tizado as diversidades dos linguajares regionais e estas, dentro
do padrao, dita culta gue reforga as diferengas soclais.

Apos langarmos mdo de todos esses recursos, fizemos juntos a corre
cdo de dois textos considerando as questdes de pontuagao.

Todas as sugestdes trabalhadas ficaram como praticas a serem exerci

tadas constantimente pelos monitores.
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0 que é alfabetizar e guando uma pessoa esta alfabetizada.

Consta em seqguida, transcrigcdo de alguns trechos da fita gue gra-

vou essa discussdio com todos os monitores, acontecida durante ©

CUurso.
Marlete:

Monitor:

Marlete:

J..e o que vocés acham que é alfabetizar os outros?

£ ensinar o nome, as letras, o a -b -c para poder passar
para os livros.

E ensinar ler e escrever, e nao soO ler e escrever € sim,

a vida, desenvolver conhecimento, em fim, conhecer. Quan-
do ele entrar na vida ele ja foi alfabetizado, ja conhece
a luta.

E ensinar ler e escrever e aprender a conversar com as ou
tras pessoas.,

E ensinar ler e escrever e discutir a nossa vida no dia-a-
dia.

E levar conhecimento da leitura e da escrita.

Sairam varias coisas sobre o que seja alfabétizar, vamos
ver se a gente conseqgue discutir alglins pontos. Alguem fa
lou gue ensinar o nome, as letras, ler, escrever também e
alfabetizar. Mas uma pessoa que s0 sabe assinar o nome, ou
sd sabe ler e escrever, ou que s& sabe discutir pode se

considerar alfabetizada?

Monitores: Nao.

Marlete:

E quando € gue .a gente pode se considerar uma pessoa

alfabetizada?

Monitores: Eu acrediti® gue uma pessoa alfabetizada e aquela que sa

Marlete:

be ler, escrever, e tem conhecimentt das coisas, se pre
cisa discutir um assunto ela sabe e discute.

E quando uma pessoa sabe ler, escrever, discutir e tem
condigoes de ensinar aguilo que aprendeu.

Uma pessoa ta alfabetizada depois que ela ler e escreve
corretamente, e quando ela chega ao conhecimento das le

tras, dos pedagos que formam as palavras.

Vamos vre mais umas colocagdes sobre o que & uma pessoa
alfabetizada. Porque tem o gue sabe um pouquinho, tem o
que nao sabe nada... Agora, essa pessoa gue sabe um pouqui
nho dependendo daquilo que ela sabe, a gente pode conside-

ra-lo alfabetizado.

Monitores: Eu sei um pouquinho, mas tem certos tipos de letras que

el nao seil.
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Marlete: Quando vocés falam assim: as pessoas para serem alfabeti-
zadas precisam ler, escrever, discutir as coisas da vida

e ensinar aguilo que aprendeu. Quando voces falam ler, co

mo gue uma pessoa alfabetizada deve ler?

Monitores: E ler com toda pontuagao, ler correto mesmo, sSem gague-

jar. Ler sem ter embarago e sem soletrar.

Marlete: E guando vocés falam de escrever, como € gue uma pessoa

alfabetizada deve escrever?

Monitores: Significa a mesma coisa, porgue a pessoa alfabetizada
tem que escrever de forma que outras pessoas pegue € leia,
porgue se ela escreve sem embarago, com toda a pontuagao

as pessoas nao vao ter dificuldades de ler.

Marlete: I porgue as vezes as pessoas escrevem uma colsa gue nem
elas sdo capazes de ler, ou escrevem de forma gue outras
pessoas nac conseguem ler e entender o que foil escrito. Do
ponto de vista da escrita, essas pessoas podem se conside-

- rar alfabetizadas? t
Monitores: Nao é. Naoc €& porgue ndo fazem diretamente bem.

Marlete: Nao conseguem se expressar através da escrita, nao conse-
gue se comunicar.
A gente consegue perceber de tudo isso que voces estao fa-
lando,que alfabetizagdo também & comunicagdo. Se a pessoa
nido conseque fazer essa comunicagao através da’ leitura e da
escrita, nao ¢ alfabetizada.
Acho que é a conclusdo que a gente pode tirar ..
E por exemplo, uma pessoa que sabe ler corretamente, sem
embaraco, escreve bonitinho, com letra gue todo mundo enten
de, com pontuagdo bem arrumadinha...mas se essa pessoa nao
consegue colocar seu pensamento no papel, nao consegue pas-
sar a idéia através da escrita, essa pessoa pode se conside

rar alfabetizada?z?

Monitores: Ndo. Porque ja que a alfabetizagdo tem um sentido da co-
municagdo, se a pessoa nao sabe escrever a sua idéia nado sa

be se comunicar. Entdo ndo ta... totalmente alfabetizada.

M arlete: Eu estou colocando tudo isso para a gente ter uma idéia
do que é alfab=tizar. Porque geralmente a gente parte do
principio que alfabetizar ¢é ensinar todas as letras, en-
sinar todas as palavras, ler e escrever, e nNao e s6 isso...

Ent3io na a2lfabetizarcAio tem, ensinar ler e escrever, ler com
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toda a pontuagdo; escrever com letra legivel; ensinar
transmitir o pensamento através da escrita, ou seja, dei-
xar as pessvas em condigoes de se comunicarem, esSCrcver
cartas,bilhetes, historias; ensinar a interpretagao da
leitura, fazer com gue as pessoas sejam capazes de enten-
der:-e transmitir a mensagem; ensinar as pessoas a sSerem
capazes de discutir um assunto (no sentido de formar o
pensamento critico a respeito da vida e do mundo) como VO
cés falaram. N3o fazendo isso, a gente pode dizer que

elas apenas sido semi-alfabetizadas como © seu Jofre falou.

- -

Agora me digam uma coisa, que condigoes (de conhecimento)
uma pessoa gue val alfabetizar alguém tem gue ter a esse

respeito?

Monitores: Precisa de tudo gue a gente falou, precisa de ter esses

Marlete:

conhecimentos. Mesmo que a gente nao tenha muita pratica
de ensinar os outros, mas tem que ter todo esse conheci-
mento para ndo ta ensinando coisa errada. Precisa ter um
bom saber, além do outro que ele.vai alfabetizar porque

se ele nao souber, nao vali alfabetizar.

A gente gundo comega esse trabalho das escolas, nac temos
esse tipo de discussdo que nds estamos fazendo com a comu
nidade... entao, a comunidade nao tem a menor nbgéo (am=-
nla} do que seja alfabetizar alguém, e o0 gue uma pessoa
precisa saber para alfabetizar. Dal ela escolhe uma pessoa
que é de bhem com a comunidade, tem um discusso bonito e
mesmo assim, essas ndo tem todo esse conhecimento (e tem
dificuldade de desenvolver esse papel de ensinar ©s ou-
tros). E por isso gue estou fazendo toda essa discussao
com vocés, para mostrar e a gente ficar ciente de todas

as coisas necesssrias e, a partir dai. a gente procurar
adquirir esses conhecimentos para poder comegar O proces-
so de alfabetizacgdo.

Tem QthEbentO agui, acho gue foi o Manuel que falou, que
a alfabetizacao € a primeira parte do caminho da vida de
alguém que vai comegar ler e escrever. E a gente sabe que
uma pessoa mal alfabetizada vail ter problemas {(dificulda-
des) para o resto da vida (forga de expressao) no proces-
so de aprendizagem.

A gente sabe que é muito dificil hoje para vocés, aprender
ler e escrever corretamente uma palavra gue aprenderam er-

rada... A primeira aprendizayem para wsa pessva yuide nunca
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leu, nunca escreveu € aguela que vai marcar mais... Por
isso a gente deve ter muito cuidado e muito empenho gquando
comegar a alfabetizar as criangas, os adultos... E pra is-
s0 gue a gente ta aqui aprendendo as coisas.

" Eu gostaria de perguntar para voces, depois de toda essa
discussao, que tipo de conhecimento, que necessidades voces
teriam de estudar mais, ja que vocés se propoem fazer alfa

betizagao.

Monitores: Aprender mais ler e escrever (no que falta desenvolver)
aprender a discutir os assuntos (referéncia a informa-
¢Oes), precisa mais a grafia das palavras, conhecer mais
a pontuagido, conhecer mais o portugués e aprender mais o
uso das letras... Sobre a guestao da matemidtica precisa

aprender mais aquele negocio do empréstimo.

Marlete: ... A gente observou aqui, que vocés tém muita dificulda-
des de escrever histdrias, se expressar através da escrita.
£ importante que a gente exercite bastante isso daqui pra

frente. '

Tinhamos come objetivo com essas discussdes, comegar aprofundar
mais a,idéia de alfabetizacdo com os monitores saindo um pouco des
sa visao simplista da alfabetizagdo como que uma parte menos impox
tante, facilima’ sé juntar letras, palavras, ler um pouguinho, es-
crever mais ou menos - do processo de aprendizagem da lingua, por-
tanto, basta ensinar o gue sabe e como aprendeu ou ainda, que alfa
betizar é uma coisa puramente técnica, onde se estabelece uma rela
gao estatica do processo sem se perceber e criar novos mecanismos
para se chegar aos objetivos da alfabetizagdo; ampliar a visao de
alfabetizagdo e explicitar seus objetivos basicos; reforgar a preo
cupagao e necessidade de fazermos um trabalho mais criterioso e
conseguénte na area educacional e nisso, enfatizar a necessidade e
importancia da capacitagac das pessoas que se propoem fazer alfabe
tizagao.

Outras questoes de importancia foram levantadas e discutidas: a
postura do monitor aos alunos na guestdao do saber, o compromisso

e responsabilidade do monitor na transmigdo de conhecimentos e cri
térios para a escolha e preparagdo dos monitores.

Como trabalho final deste tema, aproveitamos para que oS monitores
praticassem mais a comunicagao através da escrita produzindo um
texto sobre o tema discutido, ou seja, alfabetizagao (vide texto

em anexo no final deste capitulo).

)
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Materiais de alfabetizagao existentes e metodoclogias:

Esse tema foi levantédo e discutido com os monitores com a perspec
tiva de falar de alguns materiais utilizados para alfabetizagao e
suas metodologias, mostrandé que nao existe um Unico material e
uma tnica metodologia. A nossa preocupagdc nao foi dizermos se es-
ta ou aquela metodologia ou este ou aguele material e melhor ou

pior mas sim, através da apresentagdo do material, discutirmos cri

ticamente cada um deles.

Para este trabalho tinhamos como materiais para discussao a carti-
lha Caminho Suave, a carta de a - b - b e a PORONGA. Consideramos
esse trabalho como apenas um ensaio, uma vez que, nem OS professo-
res do curso nem os monitores tinham um conhecimento maior em rela
gdo a cartilha Caminho Suave e nao foi pensado a participagaoc de
outras pessoas.com esse conhecimento. E em relagdo a carta de a -
b - ¢, apenas a experiéncia de alguns terem sidos alfabetizados
com a.mesma. Portanto, os parametros de comparagdo e discussao fi
caram mais entre a carta de a - b - ¢ € a PORONGA sendo ésta, a
cartilha com a gual os monitores desenvolvem seus trabalhos.

Fol recuperado com 0s monitores na conversa;-o processo de ensino
com a carta de a - b - ¢, onde reforgamos que a metodologia pro-
posta torna mais dificil o aprendizado dos -alunos. Algumas pessoas
podem nos .perguntar porque ainda discutimos a questdo da carta de
a-b - c, sendo que ja esta mais superada dentro das inovagdes me
todold@icas de alfabetizagao. Porém ndc podemos esquecer a realida
de com a qual trabalhamos. O que j& passou nos centros urbanos e o
gue se tem no interior, principalmente se tratando de seringueiros
que nunca tiveram escolas e quandc as tiveram foram marcados por
essa unica metodologia, que nos lugares mais isolados continua sen
do o principal referéncial para alfabetizagdo. Em relagdo a carti-
lha Caminho.:Suave fizemos alguns questionamentos do conteudo, dos
desenhos de animais (alguns desconhecidos na regido} e estes, dan
do o formato de letras com algumas partes do corpo. E de alguns
modelos de letras manuscritas, sobretudo as mailisculas. Porém, o
lado inlustrativo do materiél, o colorido, alguns Jjogos foram vis
tos como uma coisa positiva para o processo de alfabetizagao.
Apesar da cartilha PORONGA ser o material usual dos monitores,

foi criticada como "pobre" na parte ilustrativa, a correspondén—
cia de alguns desenhos com a idéia proposta: desenho de onga com a
idéia de caca. A palavra caga para os seringueiros estd mais rela-
cionada com os animais comestiveis. No entanto o processo de alfa-
betizar os alunos, partindo do proprio conhecimento oral deles.

discutindo o conteudo da cartilha e ensinando ler e escrever atra-
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vés da silabagao se formou uma metodologia marcante para estes '

monitores, o que aponta para o surgimento de uma escola com uma
caracteristica mais participativa no processo de ensino e aprendi
zagem.

Dispomos de maiores detalhes dessa discussao em fitas gravadas

que podéréo detalhar melhor todo esse trabalho.

Apresentagao da PORONGA de portugues: objetivo e estrutura do mate
rial.

Esse trabalho foi feito basicamente com o grupo 2 (turma noval que
ainda nao tinha conhecimento com a cartilha. Apesar de termos uma
documentacio detalhada através da gravagdo, pouparemos aqul as
transcricdes de fitas fazendo apenas um relato mais geral.
Finalizando o trabalho com o tema anteriormente citado, falamos dos
varios recursos que cada material utiliza para facilitar a alfabeti
zagdo. Comegamos a apresentagao da PORONGA de portugues falando deg
sese recursos, que Sao: a valorizagdo do saber e da cultura dos alu
nos seringueiros como recursos para aprendizagem; a discussao como
formade fixagao da palavra a ser estudada e formagdo de uma visio
critica da realidade; o visual recorrendo a 'desenhos ou fotografias

fazendo uma associagao de idéias com palavras; e a silabagao para
facilitar o dominio da leitura e da escrita.

Disclitimos detalhadamente o objetivo para o gqual a cartilha foi mon
tada a partir da recuperagiao deste pelo tema central, e os sistemas
que a cartilha propde para discussdo através das palavras geradoras.

Fizemos a vinculagao das palavras com os sub-temas e o tema central

caracterizando ai, o processo de cada palavra nova a ser estudada.
' - 5 T

Nyl

Folheamos pdgina a pagina toda a cartilha, observando e discutindo

a coeréncia ou ndo, dos desenhos na trasmigdo das idéias, as novi-

dades apresentadas em cada palavra nova, e a fungao de cada exerci
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cio.
Posteriormente, oS monitores praticaram o trabalho em sala de aula '
com o material , reforcados pela participagaoc dos monitores do grupo
1 (os que ja alfabetizam com o material).
A participacao dos monitores antigos nesse trabalho gerou discussoes
e criticas a respeito da pratica assimilada e desenvolvida por cada

um deles 2m sala de aula.

Alfabetizagao de criangas com a PORONGA:

Sempre estivemos preocupados com as sequencias dos temas a serem tra
balhados durante todo o curso. Um tema usa quase sempre a introdugao
de outro. Toda @ apresentagac da PORONGA de portugues explicitando a
sua utilizacdo voltada para a alfabetizagao dos adultos e o grande
nimero de monitores gue irdo alfabetizar sobretudo criancas, levanta
o problema de material adequado para ensinar as criangas.

A partir dessa questdo comegamos um processo de discuss@o com todos
os monitores.

Por ndo termos um registro sistematico dessa discussao, tentaremos
neste relato retratar o mais que pudermos os pontos levantados e dis
cutidos por nos. :

Inicialmente tentamos sentir se para os monitores havia alguma dife-
rénciacdo entre alfabetizagao de adultos e criangas, principalmente
em rel§géo ao material didatico, a cartilha. A principio, alguns mo-
nitores antigos (que alfabetizam criangas com a PORONGA) manifesta-

ram apenas um problema ou dificuldade em alfabetizar as eriangas com
a PORONGA: a parte das aulas que € mais politica, mais discussiva,

que requer.um processo de formagao de uma visao critica da realidade
que o método épresenta no processo de alfabetizagao e que eles sen-
tem dificuldade de fazer até mesmo com os adultos. Porém para os mo-
nitores a parte de leitura e escrita & perfeitamente adequada ao en-
sino também das criancgas. Nos também achamos.

Questionamos os monitores no porque de ndo dar certo as discussoes
do conteldo gue a cartilha apresenta com as criangas e para eles,
apesar da cartilha esta contida de coisas da realidade do seringal

ela tem uma proposta politica gue nao estd ao alcange das criangas.

- 0 sindijcato, a cooperativa, o barracdo faz parte da vida do sarin-

gueiro, mas as criancas ndo entendem disso e nao sabem discutir, por
isso, tirando essa parte de discussoes da para alfabetizar as crian-

cas com a PORONGA - sdo mais ou menos as palavras de um dos monito-
res.

Constatamos entdo, gque as palavras da cartilha fazem parte da reali-
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dade do seringal, da vida dos adultos, mas nio representam a vida '
das criagas nem seu nundo especifico dentro dessa realidade, e ©
que isso podia representar em termos de facilidade ou dificuldade
no processo de alfabetizagao das criangas, uma vez que a Sua motiva
cao pela cartilha acabava ficando apenas nas letras, nas silabas,
as palavras e a escrita ja que nem os desenhos ou fotografias repre
sentam recursos de motivacgdo no aprendizado.

Retomamos a especifidade da cartilha para alfabetizagao de adultos,
o porque de cada tema, de cada palavra, da discussdo e a fungao de

cada uma dessas coisas. Em fim, passando por uma discusdo de crité-
rios para elaboragdo de uma cartilha especifica para uma realidade

de seringueiros, e seringueiros adultos, repensamos tudo isso em re
lagdo a um material adequado para alfabetizar os fi1lhos dos serin-

gueiroschegando finalmente a estabelecermos a necessidade de produ-
zirmos uma cartilha para as criangas.

Discutimos alguns aspectos da vida das criangas no sefingal, e duas
coisas ficou bem caracterizada: trabalho e brincadeira. E ai que se
divide o tempo onde trabalham brincando e brincam t;abalhando, onde
a prépria brincadeira é um trabalho onde eles vao se instruindo pra

vida adulta, cada sexo espelhando seu semelhante adulto mais proxi-

no. Pouco a pouco os monitores gue antes ndo sabiam o que as crian-
gas faziam no seringal, na verdade nao tinham parado para pensar,

- » ' . . :
comegavam a recordar as proprias brincadeira realizadas auando

criancas.

Tentamos, entao, dar um passo para a questao do material das crian-—
gas registrande o trabalho e as brincadeiras das criangas, e levan-
tar palavras, frases e textos gque representem a vida das criangas
no seringal. A coleta desse material ficou sob a responsabilidade
dos monitores como contribuigdo para elaboragao de uma cartilha.
Dentro da perspectiva de elaboragdo de um material adequado as

criangas. permaneceu a metodologia de ensino da PORONGA toda por
nés todos como boa, recolocando o processo de discussao como forma

de garantir a expressdo oral dentro da escola, e nao ter um proces-
so apenas mecanico de leitura e escrita.

Enquanto isso a alfabetizagao das criangas continuaria sendo feita
com a cartilha PORONGA, com certas observagoes.

Continuidade do curso na area:

Durante toda a execussio dos trabalhos tivemos a preocupagao cm ro-
forcar junto aos monitores a necessidade de reestudar o contevdo do
curso na area, uma vez que O tempo de um més ndo responde pela assi
milacdao de todas coisas e nem pela aprendizagem da prattica de fa-

ner.
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Visando essa continuidade, finalizamos a parte de portugues, com
alguns pontos a serem trabalhados pelos monitores, em relagao ao
curso aplicado, incluindo sugestdo geral para O Processo de alfa-
petizagdo e alguns trabalhos praticos em relacac a implantagao de

novas escolas.

Comum para os dois grupos:
. . ° ' [4
1. Praticar a leitura em voz alta considerando os pontos e virgulas.

Sugestozs de materiais: livros de histdrias, noticias de Jjornais,
livros de cordéis, revistas, etc.

Ler para a familia, amigos, para a comunidade e para os alunos

2. Praticar a caligrafia da alfabetizagdoc e exercitar a expressao
do pensamento através da escrita fazendo histérias, versos, bilhe-

tes ou cartas para parentes e amigos, escrevendo uma histordia que
ouviu alguém contar.
3. Praticar a correcio dos proprios textos através das informagdes

recebidas no curso.
4. Reestudar através das anotacdes as matérias do curso.

Especifico da turma nova:

1. Re)lembra, estudar e praticar o processo das aulas com cada pala
vra da cartilah

2. Completar os exercicios da cartilha

3. Ao comegar a alfabetizagao, planejar com antecedencia cada aula
e ver o que o material propOe ensinar em cada uma delas.
Sugestoes: fazer um pequeno roteiro da aula.

4. Realizar discussdes na escola de acordo com os temas de interes

se dos alunos respeitando o nivel de assimilagao dos assuntos

Especificoa da turma antiga:

1. Aplicar o conteudo estudado no curso para as turmas de alunos
gue ja terminaram a cartilha e se encontram na fase introdutoria a
pos-alfabetizagao.

2. Praticar a correcgdo coletiva dos textos dos alunos em sala de au

la.

Sugestio geral:
Registrar em um caderno o processo de alfabetizagao: as dificulda-

Ges das alunos e dos monitores, os recursos utilizados no pProcesso
fora a cartilha, os materiais produzidos pelos alunos e monitores;.

e etc.
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Da implantagao de novas escolas:
1. Discutir com a comunidade as condigdes de conhecimento do moni-

tor para poder alfabétizar e a necessidade de tempo para preparar.
2. Discutir com a comunidade a melhor forma de construir a escola,
de maneira que dé as condigdes necessarias para os alunos (foi ava-
liado a cénstrugéo das escolas antigas e feito sugestOes para as

proximas contrugdes) .
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DOIS ASPECTOS DA AVALIACAQO FINAL DO CURSO.

Heterogenéeidade da turma:

As condicoes de assimilagdo e acompanhamento do curso foram as mais
variadas possiveis. Podendo serem classificadas em tres grupos:
Grupo 1: Dez monitores com condigdes parciais de atendimento teori-

co: e pratico do conteudo trabalhado.

Grupo 2: Seis monitores em condicdes de atendimento teorico e pra-
tico, sem conseguir a jungao dessa teoria com a pratica. Exemplo:
Entendem as questdes de pontuagdao mas nado consegue emprega-las no

ato da escrita.

Grupo 3: Quatro monitores sem estabeler um raciocinio logico na se-
quéncia do conteudo trabalhado, sem compreensao clara do que esta

estudando - porque: precisa estudar isto ou aquilo? - e dificuldade

em adquirir formas de transmiss3o das informagoes recebidas.

Resultado do curso para os professores:
O conteldo do cuxrsoc respondeu o :nivel das necessidades de informa-
cdes dos monitores que ja estao na pratica  de sala de aula e em

parte, dos que ainda nao exercem o papel de professor.

Para o grupo 2 e 3, conforme quadro acima citado, os resultados
foram de certa forma, comuns.

0 curso estava acima do nivel que eles poderiam acompanhar. Isso
pelo fato de ter outras questdes fundamentais ao entendimento da-
queles que o curso propunha, que nao eram de dominio deles. que va
riam desde questdes de alfabetizagdo até a organizagao daguilo aue
esta aprendendo. '

Para ambos os grupos, ficou o pouco dominio de redagdc que, cremos

Jé& estarem evidenciados os motivos.

Essa avaliacdo esclareceu a divisdo de 2 turmas para a 22 fase, nao
considerando um terceiro grupo, dado a impossibilidade de fazermos

neste curso, um atendimento tdo pormenorizado aos monitores uma vez
que na seqgunda fase, apenas uma pessoa daria continuidade a materia

de portugues.

Precisamente, 0s critérios para divisdo de turmas se deram com a

percepcdo dos monitores do grupo 2 (conforme a divisao das duas tur
mas), no s..:ido de ndo poderem avangar com mais rapidez nos traba-

lhox e com a avaliacdo de todos os monitores: através dos textos.

Porém para os ministradores do curso e os monitores, o dominioc das
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informagdes trabalhadas ndc fica garantido no curso como fazem

crer algumas experiéncias de formagdo na estrutura formal, e sim,
no processo de retomada da aplicagao destas, na pratica de ensino a
ser desenvolvida pelo monitor e no convivio mais constante com

esse novo codigo, a escrita.

O trabalho de preparar professores seringueiros é minucioso e len

to, porém, os que respeitam e se dispdem a garantir seus direitos

constitucionais, sem dividas investirdo nesse trabalho, garantin-
do. .0 dominio desse e de outros cédigos gue a ciéncia nos coloca

ao alcange, ja& que como professor eles podem viabilizar as escolas

nos seringais.



30

Matematica:

Para iniciar os trabalhos de primeiras contas procuramos conversar
um pouco com os monitores sobre a presenga da matematica no seu
dia-a-dia. Comegamos expondo as constatagoes gue fizemos nos acom-
panhamentos das escolas, e aos poucos os monitores foram também
comtribuindo com sugestdes e formamos assim uma lista grande de

atividades que envolviam a matematica no cotidiano do seringueiro.

a) no corte da seringua: a contagem das estradas, das madeiras,

das tigelas, dos dias de corte, o calculoc do tempo gasto para o
corte e a colha, a porcentagem de quilos de borracha por leite co

lhido.

b) no trabalho do rogado: a contagem das covas de roga, dos graos

de semente por cova, a medida da area plantada em tarefas de ter-

ra.

c¢) na construcio da moradia: a medida da area da casa, a contagem

e a medida do madeirame, a guantidade de palha ou de cavaco para

a cobertura,

-

d) na criagdo de animais domésticos: a contagem das cabegas de

criaggo. guando aumenta com a procriagao ou se diminue com o ata-

que dos predadores.

e) na caga: a quantidade de chumbo por cartucho, a quantidade de

caga morta em determinada comida.

f) relacdo tempo/distancia: o tempo gasto paixa se chegar na casa

do vizinho ou na cidade mais proxima.

Toda esta conversa inicial nos fez ficar convencidos que a grande
maioria dos seringueiros - homens e mulheres - aprende a contar e

usa a matematica a partir do momento em que comega a trabalhar, ou
seja, a partir dos 8 a 10 anos de idade, e isto mostra também que

a matematica ndo € uma coisa so de escola, mas da vida diaria. O
que os seringueiros ndo conhecem € o cddigo numérico e as opera-
¢oes e isto sim, € uma coisa que a escola pode dar: aprender a ler
e escrever 0s nUmeros e operar Com OS MeSmos.

Apds esta conversa montamos um gquadro em que cada monitor que ja

teria trabalhado com primeiras contas, iria colocar ate onde te-
ria chegado no ensino da matematica nas escolas e quais foram as
maiores dificuldades encontradas.

Montamos o quadro e este nos mostrou que apenas uma escola conse-
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guiu passar da soma, mas parou na subtragdo com recurso, e a maior di
ficuldade de todos foi para explicar o uso do recurso (vai-um).

Para finalizar esta introdugdo ao trabalho consultei os monitores so-
bre como eles gostariam que fosse dada a parte de matematica no trei-
namento, e eles foram uninimes em solicitar que trabalhassémos desde

o inicio da PORONGA - caderno de matematica, revisando assim a parte
que ja havia sido trabalhada no pequeno treinamento anterior de mate-
matica.

Levando em conta a heterogenidade da turma e também o nosso desconhe-.
cimento a respeito da capacidade de cada um no que diz respeito a ma-
temdtica, passamos uma série de exercicios de évaliagéo bem objetivos
e rapidos abrangendo a escrita dos nimeros e sua estrutura, o sistema
de base 10, a soma, a subtragdo, a multiplicagdo e a divisao.

O resultado da analise do resultado deste exercicio forneceu o seguin
te quadro: '

obs: dos 20 participantes do curso, apenas 17 puderam fazer o exerci-

cio.
conhecimento| conhecimento| desconhe:
satisfatorio| parcial. cimento total
do assunto do assunto do assunto
relagao
R .
gquantidade/algarismo 17 17
montagem
dos numeros 16 01 , 17
sistema decimal 10 03 04 17
soma _ .
13 03 01 17
subtracgao
10 04 03 17
multiplicacgao
08 06 03 17
divisao .
09 04 04 17

Este quadro mostra que pelo menos a metade da turma desconhece ou tem
dificuldade para compreender o sistema decimal, e isto é a principal
causa da dificuldade de compreensio.

Um estudo detalhado, aprofundado e criterioso do sistema decimal tem
3 objetivos principais:

a) a prdpria técnica de formagio do simbolo numérico - principalmente

dos numeros grandes - passa jinevitavelmente pelo entendimento do sis-
tema decimal.
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b) a dificuldade de entender o uso do recurso (vai-um} so podera ser

sanada na medida em que os educandos entenderem a formagao do numero

em unidade, dezena, centena..

c} a questdo da honestidade do ato de ensinar estaria furada se en-

sinassémos o "vai um” sem dizer o porgue do vai-um.

Levando em consideracgdo as dificuldades dos monitores, as conclu-

sdes chegadas através do resultado dos exercicios e os objetivos ex

postos acima, procuramos dar total atengdo ao estudo do sistema de

numeragao na base 10 neste treinamento.

Introduzimos os assuntos seguindo estritamente a linha proposta pela
PORONGA - caderno de matematica, com auxilio eventual de exercicios

de fixacao e do "jogo dos amarrados" (vide esclarecimentos no fipal

em anexo), que fol feito com palitos de sorvete.

Desenvolvimento das aulas:

Discutimos de inicio a forma que os monitores deveriam passar a es-
crita do nUmero e as relagdes: quantidade/algarismo e ordem do alga
rismo/valor. Quanto a escrita do numero foram feitos- exercicios de
caligrafia, nos quais a intengao era tanto de tornar o numero em
boa ordem na montagem das contas. A relagdo.quantidade/algarismo

se mistura com o primeiro assunto, mas enfatizamos no entanto que
nunca , deveria ensinar os algarismos sem mostrar concretamente a
quantidade gque o mesmo representa. O mesmo aconteceu com o estudo
da relagdo ordem do algarismo/valor, sendo que nesta parte alguns
tiveram pequenos problemas para entender a forma de apresentagao
dos exercicios da cartilha - pag. 10, 11, 12, 13, 15 e 16, apesar
de dominar perfeitamente o conteudo.

A partir da pagina 17 da cartilha comegamos explorar a guestdo da
unidade e dezena. Para introduzir esta nogdo procuramos explicar
como se forma o numero, provando com exemplos que a base de nossa
numeragao é a dezena, mostrando que de dez em dez a escrita do nu-
mero se modifica. Aproveitando para introduzir ai o "jogo dos amar-
rados", que daf para a frente vai acompanhar todo o trabalho até o
final do curso, e a proposta & gue se use até o final do aprendiza-
do das 4 operagdes nas escolas. Todos os exercicios feitos na carti
lha ou fora dela que apresentavam alguma duvida era feito no concre
to, individualmente ou para o grupo, com 0s palitos de sorvete agru
pados de dez em dez ou soltos caso nao formasse dezenas.

Nesta fase do trabalho comegamos a notar o aparecimento de um desni
vel no grupo, onde aqueles que ja haviam estudado na cidade ou que
j4 eram monitores antigos comegaram a avangar com mais rapidez, e

0s outros mais lentamente. Varias vezes tivemos mais da metade dos



33

monitores parados aguardando o0s retardatarios. Mesmo assim todos
terminaram a primeiré parte da cartilha entendendo bem a estrutu-
ragao do nimero em unidade, dezena, centena,até o milhar, e também
sabendo usar o "jogo dos amarrados" no momento de ensinar o siste-
ma decimal.

Quando cﬁegamos ao final da primeira parte da cartilha ja estavam
para terminar os primeiros 15 dias de curso, com 1SSO sO tivemos
tempo para estudar a soma simples e com recurso.

Durante o estudc da soma ficou bem evidente o desnivel entre os
dois grupos de monitores, mas mesmo assim todos chegaram ao final
do assunto com aproveitamento satisfatdrio dos conteudos trabalha-
dos. Alguns sairam precisando de um pequeno reforgo no sentido de
fixar mais o uso do recurso.

Ao final desta primeira fase os monitores juntamente com a equipe
do P.S. fizemos uma avaliagdo de todo o conteudo trabalhado. As
colocagoes dos monitores durante esta avaliagdo foram sempre no
sentido de pedir que se fizesse uma separagao de turmas durante o
segundo periodo do curso para que os novos pudessem-trabalhar com
mais calma e os antigos tivessem chance de aprofundar mais as ques
toes de portugues como de matematica. Com relagdo ao caso mais es-
pecifico da matemdtica, os monitores observaram gue avangaram mui-
to na maneira de ensinar, ou seja, ouve um grande avango na parte
didatica. Pediram também que na segunda fase se procurasse manter
esta metodologia de trabalho que tem a preocupagao dupla “de tra-

zer coisas novas e também discutir maneiras novas de ensinar.

Iniciamos apds 15 dias de descanso a 22 fase do treinamento. Pro-
curamos atender a reivindicagao dos monitores, dividindo 0 grupo
em duas turmas: Chamarei de turma "A" a turma dos novos, daqueles gque
apesar de ja terem estudado ainda sentiam alguma duvida sobre o
processo de alfabetizagao, e porisso acompanhavam mais lentamente
© trabalho. Chamarei de turma "B" a turma dos antigos, daquele pes
s0dal gue ja fez os outros treinamentos ou gue se destacaram como
alunos conseguindo assimilar facilmente o método e agora sao moni-
tores, enfim todos aqueles que ja dominam bem a técnica de leitura

e escrita e primeiras contas.

Turma "A": Com esta turma dos novos procuramos neste segundo pe-
riodo reforgar o estudo e o entendimento da nogac de unidades, de
zenas e centenas principalmente na prdtica com a aplicagdo do "jo
go dos amarrados" para dai partir para o uso desta nogdc nas ope-
ragces de adigdo simples e com recurso; na subtracdo simples e

com recurso. Procuramos fazer bastante exercicios de fixagdo atra

vés do'"jogo dos amarrados". Nao avancgamos além da parte 3 da PO-
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RONGA (quanto falta - subtragao), para que tivessemos bastante tem-
po para fixar estas duas opera¢des basicas - soma e subtragao - e
tambem para nao cansar o raciocinio deste pessoal que tao pouco con
tatc tem com esta diferente maneira de trabalhar o saber. Procura-
mos tarhém fazer = com que eles se sentissem a vontade para exprimir
suas dificuldades e suas impressbes sobre a manéira que estamos tra
balhando.

E nesta turma "A" gue se encontravam a maioria daqueles que aparece
ram no quadro de analise do exercicio com desconhecimento ou conhe-
cimento parcial dos assuntos gue seriam tratados no curso de matema
tica. Ndo tenho nenhum registro que prove, mas poderia garantir que
nio ha mais casos de monitores que desconhegam o sistema de numera-

¢do na base 10, a soma e a subtragao.

Turma "B": Com esta turma o trabalho se desenvolveu de maneira mais
rapida e mais profunda, ndo s6 pela sua pratica mas também porque
j4 perderam a timidez e se soltam com mais facilidade, propiciando
atividades menos tensas.

Trabalhamos a subtragao simples e com recurso, sem maiores dificul-
dades, sempre usande o "jogo dos amarrados"."

Comegamos em seguida a multiplicagéo. Discutimos o conceito de muti
plicagac com uma soma de igquais. Esta discussdo fol também acompa-
nhada*de demonstracac concreta com o uso do material didatico, e o
seu objetivo foi fazer com que a tabuada ndo fique somente no auto
matico, mas também no consciente. '

Os monitores tiveram alguma dificuldade para entender a utilidade
dos quadros da pag. 83 da cartilha (combinar saias e blusas e com-
pletar multiplicando}. A nossa proposta € que se inverta a ordem
das coisas na cartilha, colocando primeiro a tabuada.e logo apés

o guadro - completar multiplicando - como exercicio de fixagdo pa
ra a tabuada.

Colocamos para os monitores que desta parte para frente a tabuada
sera muito usada, tanto na multiplicagdo como na divisac e que por
isso devemos exercitar bastante para que nao crie problemas de com

preensao principalmente na divisao.

Ainda dentro da multiplicaééo nos detivemos algum tempo nas multi-
plicagdes por nuimeros que ultrapassam a unidade (pag. 95 da carti-
lha) isto porque alguns ndc sabiam o porque de se deslocar uma ca-
sa quando se multiplica por nUmeros que ultrapassem a unidade.

Passamos finalmente para a divisdo e devido ao excesso de informa-
gO0es que ja haviam recebidos nesta altura do curso, nao foi possi-
vel avangar muito além da nogdo da operagdo e de contas simples de

divisdo, ficando assim para uma préxima etapa o aprofundamento da
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operagao de divisao.

Conclusao:

0 en51no da matematica ainda ndo atingiu seu objetivo social, e a

prox1ma etapa devera englobar o uso da matematlca na libertagao do
seringueiro enquanto posseiro e dono de sua produgao. Devemos par-
tir para o uso da matematica no equacionamento do projeto de vida

do seringueiro dentro do seringal e dono legitimo de suas estradas
de seringa. Devemos pensar na aplicagdo da matemdtica para plane-

jar melhor as condigCes de produgdo de alimentos em culturas alter
nativas' na criag3o de uma tecnologia branda e adaptada ao serin-

gal. Enfim as ciencias exatas a servigo da fixagao do seringueiro

a terra.

Sobre- o material didatico: Além de incentivar o uso do "jogo dos
amarrados" devemos pensar urgentemente em um material auxiliar com
exercicios de fixagdo para cada assunto do caderno de matematica.
Este material devera conter exercicios e problemas ériados pela
equipe do P.S. misturados com exercicios e problemas criados pelos
monitores. -

Este material vira atender ao pedido dos monitores que acham gque a
PORONGA ndo oferece o suficiente. Os monitores acreditam que neces
sitam de mais algum tempo de pratica para inventar exergicios sem
a ajuda de material auxiliar.

Sobre o Curriculo de matematica: Hoje as escolas tem uma fungao
diferente daquela gue teria da sua criagdo, e atualmente se pensa
em criar uma escola no sentido mais amplo e nao mais uma escola-
cooperati va como no projeto inicial.

Devemos urgentemente estabelecer um limite e um conteudo que con-
temple a preparagao do aluno para encarar a rede oficial, isto sem
excluir 0 aprendizado do manuseio da conta-corrente ou gualquer ou

tra pratica da vida do seringueiro.

Esclarecimento sobre o "jogo dos amarrados"”:

E um material didatico auxiliar para passar e praticar a nogdo da
técnica de formagdo dos nlmeros, e para se mostrar no concreto o
porque do "val um".

0 material deve ser sempre algum objeto que se possa ou amarrar,
empilhar ou ensacar.

Procuramos introduzir este Jjogo quando estamos estudando o sistema
de numeragao para que se tenha um melhor entendimento da escrita

do numero.
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Usamos o objeto que compde o material (palito de sorvete, tampi-
nha de garrafa, bolacha de chopp, castanha, milho, feijao, etc.) pa-
ra exXpressar numeros de acordo com a base 10, e para fazer princi-
palmente as operagdes de soma e subtragao manuseando com estes obje-
tos.

Estabelecémos as seguintes regras para usar este jogo:

1- As pecgas soltas (unidades) devem ficar separadas e na casa das
unidades.

2~ Sempre que se formar dez unidades devemos uni-las e passar para a
casa das dezenas. O mesmo procedimento deverad ser usado para dez de-
zenas ou dez centenas etc.

Exemplo:

Representagio de numeros

2 amarrados e: cinco soltos ou 2 dezenas: e 5 unidades.

-niumero 25

-numero 40 4 amarrados e nenhum solto ou 4 dezenas. -

(as centenas chamaremos de monte)

-nimerc 139 = 1 monte, 3 amarrados e 9 soltos ou 1 centena, 3 deze-
nas e 9 unidades.

Na soma sempre aparece casos de formagao de degzenas a0 sSomarmos as

unidades e casos de formacdo'de centenas ao somarmos as dezenas.

Neste momento aproveitamos para mostrar o "vai um"” concretamente.

Na subjragao sempre vai aparecer casoé de se "emprestar um", nestes

casos ao invés de formar amarrados estaremos desfazendo amarrados.

Na multiplicagdo poderemos demonstrar a soma de iguais com o mate-

rial e fazer no concreto a tabuada.

Na divisdo poderemos dividir os numeros em partes iguais e mostrar

concretamente as sobras.

Tomamos conhecimento dessa técnica do jogo dos amarrados, em um trei

namentoc de monitores realizado em Tefé-Amazonas pela equipe de edu-

gao do CEDI-Sao Paulo.
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GECGRAFIA:

Desde que a equipe do:projeto comegou a intensificaro acompanhamen

to as escolas, que os menitores de um modo geral vem pedindo que se
diversifique mais os assuntos escolhidos para os treinamentos. E 0s
proprios monitores sugeriram coisas que sempre aparecem nas escolas
tradicionais e gue ainda nao haviam aparecido nos treinamentos, co-
mo: Historias do Brasil, mapas geograficos, e outras coisas que pu-
dessem igualar o seu conhecimentc com o conhecimento do pessoal da

rua (cidade) que frequenta escola.
Percebemos também nas conversas com os monitores que o seu ponto de

vista sobre alguns assuntos levam em consideragac referéncias que

deturpam seu conhecimento a respeito da realidade.

Gostaria de citar um exemplo de uma colocagdo feita por um dos moni
tores quando conversavamos sobre as dificuldades enfrentadas pelo
Brasil no que diz respeito aos problemas de terra, fome, miséria.
Sobre isto observou o monitor: - Uma pena que o Brasil é um pais pe
queno, se fosse grande como a Inglaterra ou a Italia, talvez teria
mais condigoes. '

Sobre esta visao do monitor ﬁodemos analizar ‘¢ seguinte: se temos
como referéncia o poder aquisitivo e a situagidc econdmica de um po-
vo, € claro que a Inglaterra e a Italia sdo maiores que o Brasil,
mas a partir do momento em gue passamos a ter uma nogao do territo-
rio mudamos a nossa visdo espacial e guem sabe ate politiéa.

Esta nogao dos seringueiros se explica porque todo italiano ou in-
glés que eles porventura conheceram sdo sempre mais ricos que
os brasileiros, e para ele - seringueiro - o homem rico e sempre
aguele que tem muita terra cultivada, e para um pais ser rico é
preciso muitos pedagos de terras bem cultivadas, portanto a Ingla
terra e a Italia sao paises grandes e ricos porgue tem muitas ter-
ras, muitas fazendas, muitas plantagoes etc...

Baseado neste tipo de visao e levando em consideragac gue nao havia

neste treinamento espaco para se aprofundar em questoes mais amplas
da geografia, decidimos fazer com eles um pequeno curso de reconhe~-
cimento da sua colocagdo dentro do municipio, depois o municipio
dentro do estado, e finalmente o estado dentro do pais.

Para dar nocao de espago territorial, seguimos o seguinte roteiro:

A) Cada monitor tragou o caminho que deveria percorrer para sair de
Xapuri - onde estdvamos naguele momento — e chegar a sua colocagao.
Procurando colocar os z~identes geograficos (rios e igarapés), as es
tradas, os varadouros, o nascente e o poente. (vide mapas em anexo

no final do relatorio da materia). .
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B) Depois  pegamos um mapa do municipio feito pelo IBGE para.

tentar localizar cada mapa feito pelos monitores dentro do mapa do

municipio. Nesta fase do trabalho se deu um dos momentos mais impor
tantes de toda a discussao em torno do estudo da geografia, quando

constatamos gque o mapa feito pelo IBGE estava todo errado e os mo-
nitorel chegaram a conclusdo que um técnico que venha dé fora sem o

menor conhecimeno da realidade nao tem condigbes de mapear a regiao

se ele ndo ouvir os moradores da area para conferir sius calculos.
' . . L4 .

Isto prova que os seringueiros tem saber e podem tecer criticas so

bre um trabalho técnico, usando o conhecimento profundo sobre a

sua realidade.

Mesmo assim, passamos a’ frente e fizemos uma Jlocalizagao sobre o
. L4 1 . —

mapa do municipio sem exatidao.

C) A proxima etapa foi localizar o municipio dentro do estado.

Para se ter uma nogdo do tamanho da area do Estado usamos como refe

rencia a gistancia Xapuri - Rio Branco, distincia esta conhecida pe
los monitores, transformamos esta distancia em horas de caminhada,

e medimos a linha imagindria que divide o Acre do Amazonas, para

que eles tivessem uma nogao do tamanho do Estado.

D) Dai para frente passamos a uma atividdde mais solta, sem preocu-

pagdo de informag¢des precisas e exatas sobre o assunto tratado.
Mostramos o mapa do Acre dentro do mapa do Brasil, e o Brasil no
mundo e deixamos que eles observassem e perguntassem coisas de acor

do com o interesse pessoal de cada um.
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Como parte do programa de portugués e a pedido dos professores da
matéria, solicitamos alguns textos dos monitores sobre o conteudo
estudado em geografia, com a finalidade de dar mais oportunidade pa
ra monitores aplicarem o conteiddo trabalhado em portugues (vide tex-

- . - B s,
tos anexo no final do relatorio da materia).



[‘[@\ EtrecENTE e

I TRt e s b
f*;%h AQENEA
P %uncu

Anexg :

kS

F



Anexo: F.1

/

1

f.- l,, . .’

' / / cp; |

: Qd\)@ﬂ /;’ A o \," Q_,‘o"flr“

i \("/ gl, g f ‘
’ 4 W g i{’ 'y{‘

R S 3533,,_- ﬂ)‘

- - L



Anexo:

,
;4-11'.1

-,
b

Gy ﬁif iy

/é-;f}'q;‘;:rlrﬁ_tr :: |

—

f

A
NS

w -
MR-

3

b -
b . =
LF ~ ‘
g ,
[N _
n?
& !
& g ‘
Lo e R
—tel
'
i
-,"\_‘@l!
% .
|
H
Ln -
- 2 .
T
— }\
e [
S
oD ‘; 3} ;
U RE
Y25

d“":\l-
L

L

oy
SQ":J:T- v"‘{

f .o i . et ae g e e
EllEd T JiisTeb st )

_/ 'Z";';-;{;, - fﬂ G CC{‘.JE:!,-:(:'L@L | \\'?O‘Fﬂ '

F.2



Wo?a oo Qz‘é‘ ﬁ’re P ”

-’ / -
) EMACRME R ¢
d ¢ oty vida e q[a eSColﬂa

/ A /
L‘\‘\’“G‘ﬂlﬁ-(f&

' VIRIATD
Z o
ﬂc/f’vm r@"“\.?a °°\N&u

Anexo:

s |
=
L9,
pt
C z
S %
< "
< :
<« S )
(‘ol.ocn;ica ¢ . ?ﬁ %‘9¢‘i\
5, sava PRt LEGRIA G
- - -~ S
":' ' = -(0
- ~ fP{‘-‘
~ S e _:_;
—ﬂa ™ . |
B AR\ . 008 88 Sl :
SIBERR 70 3, iooe
alik®
ﬁ ﬁPORToq, i /’ EHRHHC&



Anexo: F.4

. | -' falona_de WQAG
R - Y%a.w. ae%om@ MWE 3
e o maflor_gh Jodte..dr _ formumillodio 3 ride @JZ PIBAR Qul -,
0. SRR 8. Wﬂ
- wanll_ Rz.. W—Zﬁ %% Wmﬂa\} & ..qcran 6%?

ﬂu@ﬁku - A

O E ol kst ado 4. guogpfia.
Mm 4. mwf{’a _amlindimiia.. gg-mapa.
-_..._ﬂ.a’Q_BszﬂJ,u.%a« mmﬂ*m o afﬂw nio.._ ovdeds . Ao,

R ,,( _ ﬁ?m _/\’ EJMMB kg B
W o ’ %M Ao M;ﬁ

e mﬂﬁmaaﬁm%ﬁ;kﬁw.‘m cwz . wﬁc&dﬂ Jaulbimn awn
. .»M_da__mwnw oo fRRs Ol M Mﬁww@
...... awiifﬁwﬂﬁjgﬂaﬂ4_¢mu &ﬂadb_nuﬁmﬂ@Lﬂawﬂwaﬂ.jMﬁ~ﬁhﬂ
vo_seJondo amdind (fogul 24w plovtla’ Sar. sira g8
oo Sol L gurm. J9 oo 6 il . il

N ‘ fames .. wjﬂ““ 8 A6 ﬂxﬂ.é;
- .---—-.-m—-QQMBSﬂ%ﬂ e

) Wo &
ks m&%&wﬂ % Loxas
-__ﬁi_ . Hnamdho, Mmmm,J sl af u{_ a(fimm

Y P
W nlin-d o T




Anexo:

I .__m,mﬁm w ALl _ Ca,o.a%'m}-ca

. . AL < Q. Toveme,; |, a,f?!u.mab Cnvwaibar codas.
gﬂn--clu.ﬁ—we_,_mo.,\ ufbnﬁ— ot 3669 M.)Ltaj olesde: o conitee de
uade ol . a%oq_a. Lhe pre coie o ol
O)L:O-Uq _ole-_. ﬁawuwm 2 ofd nla'f.,:,ur;n I ";,q on A bnaldyira
Do oviaalicea _doe Mier .o ot . j?u)faﬁ(w;. 'a /f'u]tu "
SPusseed oo dtcibsthonwilBa . cetias, conme,  denisdican e
L v Ay Ay lfozuw: A:»L‘ﬂ;moumj@'a olc . rm/affte
e _____...-_L{BL’»SU.LL Favaber. o —Macubiis,
__..._._.-__f_Q'L‘-LO': ..4..(._1{7)_0?!!:1;«.4__... b1 - p@n[e: tf'JWtcc ¢ c&vw ASW
_ dereat tWWI__-?Ml.__A' e s o 1&91\'1&. Ju e dela
BN qun.m.,,(’.%___dm»’/d&. Eavr L
;I-?D-‘.axé—..___hh_.ﬁ’_fﬁlzoylz

A ST ("'c_w

R

AONLEOon 49@1,11—, L AL O Oh.}]tnh
%«m MO- Arrresidea | fC’I“”W

-Jumfcr ——cena.__Aulies . )Omtd, TEHN-E CLQ‘LH, ’M-Ogd-(lou Bﬂj%l-ta
o wmﬁ.u_aa_w&._xf_ ____-....Jsjﬂ__. /-(MOLC?’ 2l g el

o.fgo.- S nfna{_le:w,cw LYy m//?a Ciu-ﬂ- /L C‘J‘:l’i’ct

_-“:._mwmaw"_ﬁmf; D,E.dm Swdraar do. Tomos .
- 2N %W%ﬂma\. ..!9@‘7,&‘“‘0[@5 (}291/1

CIL,LLWW____ cc,cb: whe . Sodu.. ngua i .
‘-m____q)ﬂ.qbﬂa—m_ﬁ_ih__ d(. fwwa//w-._ —

-~




Anexo: F.6

. 3 '

.-.....ﬁ““_____.}%;fgm.gﬁ: Quattasia,. . . S
7 X

SRR S 3 g oL TLOS . Tue }jﬂ»c\ AU La

L . .
— TR ..—/M . d)em,a,) YYLOAS  daa -

f@l{éﬁ‘ﬁé_..__ i KA a&[&o, . 6,. . ?,w'lw{d . W;\La'i .
ctnBindinio _pesan . _codbidin. /afandc . Actae 25

R rwwﬂxwvéb-ﬂuﬁ/a_l:m ;Lu.(d; e gVt ds e
- d‘»o-‘we..w_o__.*mdwémwvfd._ aﬁ . jrr,—clw Faim.
e e e .,._,_A,M_..__Mb._..aéfb,.. I ale¥- o ZRTAN nfos, SNor e~
R o 2T _‘._Q‘_._A.Mm___._d.._.._(;olfil-c: ,,,,,,, AL z'&_n.n 5,0\.4:\. _—
.. ___WJm_.izr;ﬁkm—sz“SDﬂ-( ,.4.c=t SYWViooAedie - e Gk
e __./-Lcm».vi,aﬁ-.____rz,c\._zm. . 5 m‘fwmni
S i e e s e e a/oS - N8s .fa }D.e‘rnci Tudo . ..
I‘Sfo.__,_p.ug,w.‘..././emﬂﬁ._‘__..hé55‘0,_. Mmara t/f'//?ob'q /];bfo’rfn,. S5 . .
,._.‘.....-r.eg.'.s}___'_b_'lo_.'s.:__s,v_._._m-.coy\(‘armas eSS a . I{II'S‘}'-.-'rq'u '(Pm-im .
=

LLem.__rao. .,___C‘_a.):)l'lcc e’; - YrivecoL S er h,{“a Brtavd e
et Yoy ‘j’n’f/:t 70 )

e e : ﬁuh’.o._/.m}o - n'm(r’o\'. }B 'n]Lf. e Qguete .
. ._..__c/o,__ma{? mu_nag,_ou_g%;a__-o__ﬁ f%»{;o j:rrcS' Yre. ..
__1WIh_xnaPa4deﬁhn¢w__hﬁ&mchmunnas_.aenkn4w
.. .E.%0.0._--mts-?m-aw«..-.ﬁh‘l‘pfb, Confiecer . tf@r',-....onc/p: fita
e O -T\aS'Swo_m_,,e‘Si'ac[o__ﬁz_..bc_ s ok_-[‘/z:re.. -{Dc*n#‘o : : .0/0.
-ﬂs!"o,d’o .,..'c/o._,%r.e ) ha»’,s 'ILt'&/EmoS o o(’-"orf"«lnt'doJr
- A _.-.a_an}._‘lec..c_r___#aﬂ.w Noslo .__'rruunic.'ﬁ’l'o Ouwe € 1.0‘
S Pr,flngczf.nlt\..a_;._.c/awﬂch'.,. o. c.on)-noc.:'c/g.. FPURI.
e e ,..“-.,..J‘Ou Yra cofa. we. ve . el Yo Yhuife
- .,,_.Yha.ta.l/:?//’La/c{c/_;. o.;'__a,___-oF.or un;’c{ao/e- < = S
- §d08S/ ,'f,//:'dqc/o._..'_. .o/e‘ L8cTe et MeS um mMapa. ‘o/e
R S _a}..}lu'.rﬁ_do._,_.c.l'duoff).. of/e a . nosSa. . cerrun/dacle
oh/o{o Fesiofimos..e. ..Covn '}_"o.o(o_i B3 c/q,).’q'/zéps.
._.Q__Vov_ 'L.'w-m, .ol .o..s?resw\ <) a

| . %n‘al?r CLJE 3602' aj..'o\. 4$§'o. o'/T‘T‘rlo.* Gki(éado.

'+ @f{ka_ (\(:(oc/ﬂ'a;-ups. )

Kalloe  fg- o9~ [985.




40

HISTORIA:

Como definimos o conteudo a ser dado em historia.

Como os Monitores nao definiram, nem deram preferéncia por nenhum fa

to particular da histdria da humanidade ou mesmo algum episodio co-
nhecido 4@ Histdria do Brasil ou do Acre, e como a pratica de dar

aulas nas escolas do projeto partem de uma visao critica da reali-
dade que os cercam Sem minimiza-la nem fantasia-la e, como alguns
deles, uma fracdo minima, ja passara pela esccla formal, que estimu-
1a e difunde a histéria de forma fantasiosa e acritica.e, por outro
lado, os demais monitores terem uma visao teocéntrica de historia,
resolvemos entdo, como forma de fazé-los abstrair, novos conhecimen

tos, da-lhes uma visdo da histéria por um prisma economico, fazendo-

v

lhes ver como esse fator ¢ preponderante para que.a historia da huma-

nidade fosse e seja como é. Queriamos mostrar-lhes, tambem, que a
acdo consciente do homem é prepondeérante para - reverter e dar rumo a

histéria em contra posigdo a visdo teocénttrica, segundo a qual Deus

{' N .
predestinou os rumos dos acontecimentos e que conflitos existentes

ddo-se devido a dicotamia bem-mal, simbolizados por Deus e o Diabo.

Os temds trabalhados.

Tivemos acesso a um manual que fora elaborado por um grupo de pasto
ral da igreja catdlica que oferecia aquela visdo de historia, ou se
ja, a visdo materialista, segundo a qual os fenomenos histéricos
s30 movidos por interesses economicos e que esses so poderdo ser
contrapostos pela agdo consciente e organizada dos homens. Esse ma
nual, porém, tinha um inconveniente: ele fora elaborado para ser

trabalhado de maneira oral e nés precisavamos de um material que

exercitisse a abstracdo e interpretagoOes escritas dessas abstragoes,
pois isso fora o pré-estabelecido, dar histdéria para subsidiar e

avaliar o aprendizado de portugues.

Resolvemos o problema aproveitando o esquema do manual, mas usando

uma linguagem adequada e aproveitando o temario em forma de aposti-

las, com um apéndice sobre a histdria do Acre.

Foram feitas as sequintes apostilas com os seguinte temarios:

L N

12— Rapida historia do homem

Essa apostila tinha uma introdugao qgue mostrava a historia como uma

ciéncia que ajuda o homem a se conhecer melhor e, uma introducdo ra
pida sobre a forma de sociedade gque predominara na fase conhecida

como primitiva da humanidade.
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22— A sociedade feudal.

Nessa mostramos a transformagao operada com relagdo ac modo de vida
predominante na fase anterior e a evolugdo ocorrida nos modos de
producdo, mostrando também, que apesar da evolugdo no modo de produ
gao, persistia uma brutal opressao contra os servos, que eram OS

explorados que caracterizavam aquela fase da humanidade.

32- A sociedade capitalista.

Aqui refletimos o avango espantoso e a modernizagao ocorrida com a
implantacdo dessa nova forma de desenvolvimento economico, refletin
do n3o obstante esse desenvolvimento, persistia e até aumentava, um
grande exército de explorados, a medida gue uma minoria ficava cada

vez mais pobre.

42-Ripida historia do Acre.

Nessa mostravamos a histdria de nosse Estado pelo mesmo prisma, en-
fatizando que a demandsda "hévea" para o mercado automobilistico
emergente no final do século passado, fora preponderante para a
ocupacgao dessa parte da amazOnia e sua consequente anexagao ao Es-
tado brasileiro em detrimento da Bolivia seu "Jegitimo dono". Fize-
mos ver as evolucgdes ocorridas, como o aumento da demanda da hévea
durante a guerra e seu declinioc a partir da década de 70 gquando o
governd passou a incentivar a ocupagdo de nosso Estado por parte

de grupos economicos do Centro-S5ul com interesse em desenvolver,

aqui, a pecuaria.

A forma que trabalhamos os temas.

Antes de entregar essas apostilas, fizemos uma exposigao de seu con
teido, entrando em pormenores gue ndo estavam ali abordados. Essa
exposigao era bastante participativa de forma que ela se tornava

logo um debate aberto onde todos participaram efetivamente,

No primeiro dia que trabalhamos histéria, pedimos, antes de qualquer
debate ou de apresentar as apostilas, que os monitores escrevessem

seus pontos de vista-a cerca do que fosse historia, isso sugerimos
para ver as varias concepgdes a cerca do tema, todavia os resulta-
dos nds pudemos separar em dois grupos: um que foi expresso por mo-
nitores que passaram pela escola formal e ver histdria como uma dis
ciplina narrativa de fatos e datas, sem um nexo critico e, outro que

foi dos monitores ndo escolarizados e gue entendem a histdria como
sendo uma atividade oral de lazer e entreterimento.
Vejamos abaixo a trascrigdo de dois exemplos.

A opiniao de um monitor que passou pela escola:
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"A histdria que eu sei é que o Brasil foi descoberto no ano de 1500.
O primeiro presidentee aa Repiblica foi o Marechal Deodoro da Fonsg
ca.

Outra coisa que eu sei com relagdo a histdéria é que a libertagao
dos escravos ocorreu no dia 13 de maio de 1888.

A histdria também siginifica os que esta escrito nos livros e folhe
tos e outros como o Brasil se tornou independente, quando comegou a
republica, como D. Pedro II perdéu o imperialismo, como a princesa
Isabel libertou os negros, todos esses fatos sao histéria"(Rosevar-
que:) .

Opinido de uma monitora que nado passou pela escola:

"A histéria que eu acho que seja, é assim: Uma vez um menino gque
gostava de viajar com aavo dele querida, fol um certo dia quis ir
na casa de sua madrinha e, como sua vo ndo estava em casa ele foi
sozinho. _ '

No meio da viagem, tinha uma onga na beira do caminho, o menino
tentou em passar perto mas, quando ele foi passando ela pulou em

cima dele e o rasgou todo" {Risonete).

Todas as redagoes foram feitas de forma muito ‘resumida e continham
muitos erros de portugues, tais como, erros de grafia, de concor-
dincia, de pontuacao, etc, mas mesmo-assim a intengao era reforgar
mesmo b portugués, corrigimo-as todas de forma que toda classe opi
nasse sobre o que deveria ser consertado.

Nos trabalhos segqguinte fizemos as exposigdes, nao de forma unilate
ral, tipo dar palestra para uma platéia ouvinte, mas expondo as
idéias de forma a suscitar um debate com o maximo de participagao.
Por essa participagéo percebemos que eles estavam abstraindo bem as
idéias expostas, todavia, quando tinham que transmitir as ideias de
forma escrita continuavam a fazé-las de forma muito reduzidas e com
muitos erros. Examinando as redagoes produzidas e tendo presente 0S
debates sobre os assuntos tratados, deduzimos que o problema € que
o pessoal vive num mundo cuja oralidade é o unico meio de comunica-
gao.

Dadas essa dificuldades, do pessoal ndo conseguir exprimir bem de
maneira escrita o aprendizado que estavam tendo, passamos a traba-
lhar nas corregdes de suas redagbes e, a ultima apostila, a de his-
toéria do Acre, trabalhamos sé oralmente sem exigir sua interpreta-
gdo escrita, isso porque como esse era uma das reivindicagoes que
mais escutamos deles durante nossas visitas, era preciso deixa-los
bem a vontade para abstrairem o maximo que conseguissem sem ter,

segundo as palavras deles,"aporrinhagdoes com escrever".
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Conclusao:

Na avaliagao, o pessoal colocou gue realmente tiveram dificuldades
para escrever as interpretagoes embora tivessem entendido os conteu
dos dados.

Disseram ter preferido o ultimo dia gquando ndc fora-lhes exigido
que escrevessem.

De tudo isso fica a certeza que € preciso instrumentalizar cada vez
mais esses monitores com treinamentos mais frequéntes e devemos ter
em conta esse fato da oralidade, para encontrarmos maneiras de apro
veitad-la no aprendizado da escrita que é sem divida o gque existe

de mais falho nos monitores.
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III. OUTROS TEMAS.

Definigao do ano letivo:

Nas escolas do Projeto Seringueiro, sempre procuramos tomar decisoecs
em conjunto - equipe/monitores/comunidade - dentro deste principio,
como tema proposto no curso, tivemos momento de discussao com OS moO-
nitores com o objetivo de concluir a definigao do ano letivo das es
colas.

As escolas,propositalmente,ainda ndo tinham um tempo definido de
funcionamento, mas fomos observando durante o processo, que em al-
guns periodos do ano elas se esvaziavam, comegamos a buscar os moti
vos reais deste esvaziamento, que se mostraram comum em todas as es
colas: inverno (chuvas), coleta de castanha e colheita de arroz.
Muitas vezes famos ao seringal para acompanhar o processo de alfabe-
tizagdo dos alunos e as escolas ndo estavam funcionando por motivos
que nao ficavam claros, isto €&, ja gue ndao havia um tempo definido
de funcionamento o monitor em algumas ocasides parava as. aulas por
‘motivos particulares. ..

Outros pontos gue nos levaram a constatar essa necessidade foram os

seguintes: definir as datas de reciclagem dos monitores sem prejudi

car o guncionamento das escolas; controlar a entrada de novos alu-
nos para podermos concluir o processo de alfabetizagao de cada
turma, sem essa definigao a cada dia o monitor recebia alunos novos,
prejudicando desta forma sua atuagao dentro daisala de aula.

Com esses dados em maos, deixamos a critério dos monitores junto com
a comunidade, discutirem o ano letivo e trazerem propostas para o
treinamento, onde seria decidido conjuntamente com os outros monito
res e equipe do projeto um periodo comum de funcionamento e férias

que levasse em consideragao as particularidades de cada comunidade.

Trechos da reuniao entre monitores e equipe do projeto:

"Até hoje as . escolas funcionaram direto, o ano todo, a gente nunca
instituiu um periodo que as escolas parariam de funcionar, nunca ins
tituimos férias. SO que tem um tempo que coincide mais ou menos em
todas as escolas, gue ha um esvaziamento, que os alunos deixam de
ir, as vezes por causa da chuva, dos rogados, da castanha, e duran-

te esses Ultimos acompanhamentos foi discutido isso nas escolas, e

hg algumas propostas; tem uma proposta da Escola Fe em Deus, outra
da escola Nova Esperanga e outra da Jesus Matias, no que se refere
a este perjodo que as escolas deveriam parar. Entdo hoje é para a
gente decidir - em qual tempo a escola vai funcionar e em qual tempo

ela val parar”.
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"Essa coisa de definir a época é necessario também pelo fato da gen

te precisar de um término para as turmas que estao sendo alfabetiza

das, para a gente poder organizar de uma melhor forma as epocas dos

treinamentos,

das reunides de monitores. Para nao ocorrer COmMO ago-

ra, as escolas estdo em pleno funcionamento, al tem que para¥ para

os monitores fazerem treinamento. Ent3o vamos comegar a organizar

melhor as coisas".

Algumas propostas trazidas pelos monitores:

Nova Esperanga -~ "La a.gente discutiu e combinou o seguinte: janei

Jesus Matias:

Fé em deus:

ro, fevereiro e margo, por causa do inverno, cai
muitas arvores e € muito perigoso andar na mata
nessa época. Tem também a coleta de castanha, o
pessocal sai de suas colocagOes e vai pra onde

¢

tem castanha".

"Inicialmente a gente tinha decidido dezembro, ja-

neiro e fevereiro, agora a comunidade acha gque nao
precisa de férias por que nds {monitores) ja saimos
muitce para fazer treinamento; reunido e outras coi-
sas, e eles nao entendem que isso é necessario, por
mais que a gente explique. Mas esses mese5é muito

ruim por causa do inverno".

"A gente discutiu varias vezes, e a proposta &
fevereiro, margo e abril, isso porque 14 da muita
alagagdo, tem muita lama e o pesscal mora muito lon
ge, 1:30 hs até 3:00 hs de distancia, . entdo nessa
época ningueém vem. Tem também a colheita do arroz e
coleta de castanha que envolve todo mundo, homem,

mulher e crianga."

~Quer dizer que fevereiro e margo nao daria prd voces.

“Nao ia adiantar nada, porque em margo ainda tem alagagao”.

Continuando a discussdo em proposta das outras ficaram entre os me-

ses de janeiro a margo, sempre pelos mesmo motivos, variando apenas

a escola Fé em Deus, que por esta em uma area de muitos igarapés,

além das chuvas tem alagagoes.
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Conclusao:

Ficando assim o ano letivo definido:
Escola Fé em Deus - aulas: maio a janeiro

Férias: fevereiro a abril

Demais escolas: aulas: abril a dezembro

férias: janeiro a margo

Treinamento e outras atividades externas: nos meses de férias.

Para todos os envolvidos neste trabalho - equipe/monitores/alunos/
comunidade - foi de fundamental importancia que se procedesse desta
forma a definigido desse tema, ja que s eles podem dizer gual o me-
lhor tempo de estudar, e ja que nossa proposta é construir juntos
com os seringueiros uma escola gue eles dominem em todos os senti-
dos.

Desta forma percebe-se que quando é dado o direito dos membros de
uma comunidade opinarem e decidirem sobre assuntos que é do seu in-
teresse, eles o fazem com sabedoria, e fazem também com que as de-

cissbes sejam cumpridas, ja que sentem-se regponsaveis por elas.
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REUNIAO DOS MONITORES SOBRE "O PAPEL DO MONITOR"

A 1ntengao da equipe do Projeto Seringueiro e assessores era de dis
cutir o papel do monitor num revesamento de oplnloes entre equipe e
monitores. Os monitores apresentaram a proposta de reunirem-se sepa
radamente da equipe assessora e fazerem uma reuniao, apenas entre
eles, apresentando-nos a posteriori a gravagdo da reuniao,

A reunido foi dirigida pelo monitor Pedro Teles, do seringal Boa
Vista, colocagao Pimenteira.

Inicialmente sucitou-se dos monitores que emitissem suas opinioes
sobre o papel do monitor. E as colocagdes giraram em torno do espa-
¢o alternativo que representa a escola do serihngueiro no sentido de
ocupar esse espago como forum de discussoes sobre temas diretamente
ligado aos seus problemas, tais como: Cooperativismo,'ecologia, sin
dicalismo, reforma agraria etc. Temas estes que nas escolas ligadas
a rede ofocial do Estado ndo teriam oportunidade de discussao.
Colocagao como: " -0 monitor ndo deve apenas ensinar ler e escrever,
mas dar outras informagdes que ajudem na nosga luta." ou " -0 moni-
tor deve também participar.do sindicato para saber tudo o gque ocor-
re na nossa luta e trazer isso para a escola.", parecem ter sido a
tonich desse primeiro momento.

Na medida que as discussdes foram acalorando-se, a tendéncia foi
criar imagem de "super monitor", com um acentuado grau de moralismo,
e muito confundida com a imagem do lider sindical.

Embora achasse-mos que poderiamos discutir essa imagem criada, pois
cremos na possibilidade do monitor ser o agente capaz de mobilizar
a comunidade para que ela discuta os seus problemas ou que seja ca-
paz de convocar alguém com experiéncia e informagdo sobre determina
das areas a serem abordadas, o tempo previsto para o curso nio per-
mitiu que levasse-mos & diante nosso intento.

Diante disso a equipe decidiu que no material pedagdgico a ser pu-
blicado (contendo textos produzidos pelos monitores e assessores),
deve constar uma referéncia a esse tema contendo as reflexdes de

ambas as partes,
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i O PLANACRE E O ECOSSISTEMA AMAZONICO

A idéia de desenvolver esse tema na II reciclagem para monitores se-
ringueiro tem origem na estreita ligagao entre o seringueirc e ©
ecossistema amazdnico.

No bojo desse tema esta a ameaga desse complexo natural representa-
do pelos projetos economicos que atualmente estao em andamento na
regido. Isso representa também o desaparecimento da figura do serin-
gueiro que tem no extrativismo do latex a sua subsistencia.

A intencao dessa abordagem era de criar no curso um momento de dis-
cussio e reflexdo onde os monitores pudessem avaliar as consequén-
cias de projetos econdmicos desordenados sobre a ecologia amazonica.
Optei pela técnica de explorar o conhecimento empirico de seringuei-
ro e confrontar com esperiéncias cientificas realizadas em cima des-
se assunto. '

Os estudos da Bety Meggers serviram -“e base para esse dialogo. E a
teoria de Derby sobre o surgimento: da cordilheira andina, dando
origem ao que hoje € a Amazonia, serviu para constatar a evidencia
da composigdo recente do solo. Dail parti com ds monitores para exem-
plos da baixa fertilidade desse solo recente -onde levantou-se ques-
tdes como: Porque um rogado s6 € produtivo um ano no mesmo local?
Porquetas raizes das arvores sao pouco desenvolvidas se comparadas
com a proporgao do caule e da copa? Enfim, essas constatagodes le-
varam 0s monitores a perceberem a fragilidade do sustentaculo da

floresta onde habitam.

Num segundo momento levei aos monitores a realidade do PLANACRE
(Plano de Desenvolvimento do Estado do Acre) com base nos dados das
antropdélogas Carmem Jungueira e Bety Midlin que atuam no Polo Noroes-
te, projeto econdmico do qual o PLANACRE € um apéndice.

As discussdes que se seguiram foram em torno da necessidade de orga-
nizagao entre os seringueiros para reivindicarem junto aos orgdos
governamentais a preservagao do solo ao qual téem direito ligitimo

e do qual absolutamente ndo sao predadores. Finalmente discutiu-se

a importancia de uma escola alternativa onde essas informagoes pos-
sam ser passadas, ja que a escola da rede oficial ndo supre essa

necessidade. (Abel Kanau)



HISTORICO ESCOLAR DE ALGUNS MONITORES DO CURSO

NOME

" PEDRO TELES DE CARVALHO

'

FRANCISCO DE ASSIS M. DE OLIVEIRA

RISONETE FELIX NOGUEIRA

ROSIVARQUE DE FREITAS

PROCEDENCIA

» - .
Seringal Boa Vista, colocacgaoc Pi-

menteira - Escola Jesus Matias.

Seringal Nova Esperanga, coloca-
gao Mato Grosso - Escola Neova Es
peranga. "

Seringal Boa Vista, colocacgao

Caboré - Escola Fe em Deus.

L)

Seringal Floresta, colocagao

Rio Branco - Escela Uniao.

PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Foi alfabetizado aos nove anos de idade, pe
lo pai, na carta do A, B, C e no livro "Va

mos Estudar". Nao frequentou nenhuma esco-

-la. Depois de alfabetizado praticou a leitu

ra em revista de quadrinhos e livros de Cor
del.

Alfabetizado pelo pai na carta do’A, B, C.
Estudou no seringal Cachoeira, na escola do
Mobral. Fez 22 e 32 ano primarioc no serin-
gal Equador. Terminou o primarioc em Xapuri,
na escola Placido de Castro. Estudou até a

72 série no Ginasio Hantero Soares.

Estudou trés meses na escola da Sibéria
(bairro da cidade de Xapuri). Continuou os
estudos durante um anc na escola Fé em Deus

(Projeto Seringueiro) com o monitor Jorge.

Se auto-alfabetizou através da carta do
A, B, C, Fez um treinamento de 30 dias em
Rio Branco pelo projeto Seringueiro, onde

aprendeu mais.
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ALCINO MONTEIRO DE OLIVEIRA

ADEMIR PEREIRA RODRIGUES

JORGE ANTONIO ALVES

JORGE GOMES PINHEIRO

Seringal Nova Esperanga, coloca-
Ggao Moto Grosso - Escola Nova Es-

peranga. >

Seringal Boa Vista, colocagao Pi

menteira - escola Jesus Matias.

Seringal Boa Vista, colocagao ca

boré - escola Fe em Deus.

Seringal .S30 José

OBS: Informagoes coletadas de textos dos alunos, produzidos~durante-

Comegou aprender ler e escrever na escola

do seringal Cachoeira, acs dez anos,

Comecou a frequentar a escola da coldnia,
no rio Xapuri. Depois velo para a cidade
e estudou até a 42 série. Fez a 52 e 62

série em Rio Branco, capital do Estado.

Comegou a ler e escrever com "aplicagao
de particulares" no seringal Boa Vista,
Caboré, em 1982. Até 83, sO sabia escre-
ver © nome. No mesmo ano aprendeu mais no

no treinamento do Projeto Seringueiro.

Comegou a estudar com oito anos de idade,
no seringal, na escola Sao Judas Tadeu II,
em 73. Fez a 22 série em 73 e a 32 em 76.
Fm 78 fez a 42 série. Em 80 e 81, fez a

52 e 62 série no Grupo'Escolar Flaviano

Flavio Batista, na cidade.

O Curso,.
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ANEXO:

MATERIAL ILUSTRATIVA - "MOMENTO DO CURSO".

“Paréquia de Sao ‘Sebastido e Colégio Divina Providén-
.

dencia - local do curso".

"A discontragao em sala de aula”.



"0 Mambira - jeito driativo de fazer jornal e dar

as noticias".



" Os monitores antigos trabalham com os novos na pra-

tica de dar aulas com a PORONGA".

" O compromissoc sério com a aprendizagem”.



"As refeigoes na cozinha da Paroquia".

"Final de curso - Despedida™.



GLOSSARIO:

Barracao.

Casa aviadora

Colocagao

Corte

Estrada de seringa

Marreteiro

Seringal

Seringueiro autoOnomo

Serringalista

W
—_

.Sede do Seringal responsavel pelo aviamento
de mercadorias aos seringueiros e controle

da produgao da borracha,

.Comércio financiador de mercadorias para os
barracdes e marreteiros, em troca da produ-

¢ao de borracha.

.Residéncia dos seringueiros no interior da
mata para onde convergem as estradas de se-

ringa. -

.Incisao feita na seringueira com a faca de

seringa para extrair o latex.

.Caminho que interliga as seringueiras favo-
recendo ¢ deslocamento dos seringueiros no
trabalho do corte da seringueira e colha do

latex.

.Comerciante intermediarioc entre as casas
aviadoras da cidade e os seringueiros. Detem
condigoes de transporte da borracha e merca-

dorias.

.Area de produgado de borracha delimitada por

um conjunto de colocagoes.
.Pessoa que exerce a fungdo de extrair o la-
tex da seringueira e que ndo esta sugeita ao

-~ —
controle do bar racao.

.Proprietario de seringais.



