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. formacoes dos monitores) de que os nossos .alunos conhece s dez alga

. 0os exercicios pelo aluno; tampouco dizer ao aluno "vire-se' '; deve-se
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MONITOR
i

la. Unidade ’f\ ;
NOMEROS DI ZERO N NOVD ' .?
1

Uma primeira palavra: estes exercicios de matemitica - e os que

M

virdo apds eles - ndo constituem uma cartilha completa. Nao haveria J{%
tempo habil para "bolarmos" uma cartilha completa. Optamos por sele ?
]

‘cionar exercicios,organiza-los por etapas ou por assuntos, de manelrh{

.|J¥ '
% ,\
X
que eles servissem como apoio ao trabalho do monitor. rw#
1 \l
rismos e que, portanto, sabem ler nimeros de zero a nove. Estamos ,i
1
!

também, partindo do pressuposto que o0s nossos alunos sabem contar. E

\
1
Ao selecionarmos estes exercicios, partimos da idéia (e das in 4){ [
\;. |
)
a2
rﬂph
dificil encontrar um adulto que nao saiba contar; muitos deles terao J?}Fﬂ
) 7 Wi
dificuldade em representar numeros mais ou menos grandes. ﬁ\ o[
it
il

It

Assim, os exercicios desta primeira unidade servem mais para os

(]!

1
)
|
. > - ’ .‘
menitores testarem o gque os alunos ja conhecem do que para ensinar ' !‘ (S
‘|_.{"1||
Feul

" .
\
“
.

algo de novo. O monitor podera, inclusive, nao aplicar esta parte {|

- \ . - 1.0
se achar que os alunos ja dominam perfeitamente este conteudo.

_ fha o
Mas & importante que os monitores se interroguem a respeito de (Wil

cada exercicio, se perguntando qual o objetivo que esse exercicio a- fw'j

juda a desenvolver. S& assim, sabendo ¢ que se espera de cada exer- !Ek ‘

1

- - . . “e
cicio, o monitor poderid propo-lo de forma adequada. Caso contrario, w'u\
a matematica pode transformar-se num conjunto de atividades mecanlcaeqh

e destituidas de sentido. E isso ... bem nao faz sentido algum.

ajudar o aluno a entender a proposta, mas nao dizer para ele qual o
resultado que ele tem gue escrever, senao, mais uma vez, a matemética
vira uma tarefa mec&nica gue nada acrescenta. .

Agora, daremos algumas pistas e faremos algumas chamadas sobre
cada um dos exercicios propostos.

Inicialmente, nofe gue nesta primeira unidade, aparecem somente

nimeros de zero a nove. Portanto, aqui nimeros e algarismos 'se equi- s
valcem: para representar cada um dos nimeros existe um algarismo. Quan w it
do ultrapassarmos o dez, mudard de figura: teremos que recorrer ao va Y|\
lor posicional para nao termos que inventar um algarismo para cada ngrgfﬂ'
mero. ' ' y

A atividade da p. 1 destina-se ao aluno aprehder a escrever oS
nomes dos algarismos. Estamos supondo que todos os alunos dominam a

relagao entre quantidade e nimero (*), ou seja, que conseguem estabe-i)§1
lecer relagoes deste tipo: l%

AXX - 3 . +++ - 3
oooo —-- 4 EEEEEEE - 7

e assim por diante
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Em todo caso, €& necessario verlflcar se isso de fato ocorre; se”?#

.{(’

(X% A

!(\\

Os exercicios das p. 2 e 3 supoem o conhecimento da relagao en-%l\
r * J

houver algum aluno que nao domine esta relagao, esse trabalho preci—!
sara ser feito.
A)
il
tre quantidade e nimero, ou seja, para assinalar o nimero(*) 6, por q?)y
exemplo, no primeiro exemplo da p. 2, o sujeito tem que sintetizar j#ﬁk
todo um conjunto de conhecimentos, até concluir que 6 representa (nalU

&, representa!) a maior quantidade.

.
____,-
..--._‘.

Nas p. 4 e 5 se pede que os alunos escrevam 0OS SuUCesSsSOres e os.f“-
LR

antecessores dos nimeros (sempre de zero a nove). A nogao de suces—,[\ﬂ
i)

sor e antecessor em si nao tem nenhuma utilidade pratica no momento; rﬁt-
mas ela € Otil como indicio de que o sujeito & capaz, por exemplo ,t{
de saber qual o nimero que vem depois do 6 (ou seja o 6 + 1) e saberiﬁ[}
representa-lo. ) . 531
Na p. 6 o aluno vai fazer o mesmo que nas p. 4 e 5. S que a ~iqd;
qui os niimeros saoc representadodg numa reta numerada (no primeiro e- }qu
xemplo) ou relacionados com o nimero de quadradinhos da coluna (segunl

do exemplo). }ﬁ?

Nos exercicios das p. 7 e 8, o0 sujeito tem que observar a sequcn;]ﬁ

) (

cia de desenhos e descobrir qual & a 16gica da sequéncia. A1

hok ok ok ok ok ok ok ok ok ok ’IE,

Apos os alunos fazerem estes exercicios, olhe todos e anote, a- “

i

luno por aluno, o que ele fez e o que ele nao conseguiu fazer. Com 1%&
- - . L H

base nisso, estabelega uma avaliagao desse material e do trabalho fei;fi
to. Discutiremos isso na proxima reuniao. (

Bom trabalho!

Orlando Joia

Julho 1987
(*) Rigorosamente falando, deveriamos dizer "numeral". Nimero & a i-
déia (abstrata) de quantidade- numeral € o nome do numero.
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Escreva o numero que vem depois:




Escreva 0 numero que vem antes:

_,6,7

AN

] ) ]
) ) ] ) ) 5
) 3 ) ) } ) 6
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Olhe, pense e complete:




‘0lhe, pense e comp
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OO

A\

ANANOAANA

O A

A
lete as seguencias:

OO

O
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A OO




205

N
Olhe, pense e complete as sequenclas:

123123

595764555

89068906

9876543219

633633

421942

(os exercicios desta parte foram inspirados ou retirados das cartilhas:
"Manual' de Alfabetizagao: termo I: Matematica" (equipe do IDAC); "Ca -
derno de Cultura™ (Barreto, V.L.).e "0 Ribeirinho" (equipe do CEDI). A

gradecimentos!
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l\‘- | . 2a._ UNIDADE

&ﬁ“‘ UNIDADES, DEZENAS, CENTENAS 'f?ﬁ I
i Lt
H”“: Antes de mais nada, ha que recordar de alguns assuntos que tra};gﬂ‘“];d;.H
J?*' 1hamos No hOSSO Curso para monitores em julho. O sistéma :de repre- ?“F:f,h'
\ “: sentacao dos nimeros & um sistema decimal, dai chamarmos de sistema :ﬁ %F[q#
HRWH de numeragao decimal. Ou seja, a base do agrupamento e dez . Isso !ﬂ&ea%ﬁ?
Hp:' significa que dez unidades formam uma dezena, dez dezenas formam uma iﬁ}whﬁv;
'dh“h centena, etc. e tal. , ) . ﬂﬁkwﬂ'b
I

NRTRTS Outra coisa que aprendemos no curso & que o sistema funciona POf[;thh
:1'*1 l f‘\lfj_i‘l”\
'1%‘| uma regra de valor p051c1onal dos algarismos. Ou seja, ©OS algarlsmoslw ijl
tém valor diferente, dependendo da_posigéo que ocupam na escritura dd] |if ﬁqﬁ
nimero. . W ;ET¥4
Isso’ justlflca que na unidade anterior a gente chamava de numeﬂ h bk\1
1‘1'
i

ros de zero a nove" e, dagora em dilante, sempre nos referiremos a "al- ql]
"l

{
IR N
QTHW : garismos 0,1,2, ..... 9", De fato, até o nimero 9 existe um algarlsmoyw}=|i|
I i
cl“w | para cada quantidade, mas a partir do dez usaremos OS mesmoSs dez alga-nyh)ho
ifwav rismos para representar qualguer numero. Por causa da regra de valor H” "
c‘lkl-‘l . o ' Y
S_]TF posicional. qhuwyﬁ
\"\.l‘;‘- : ) | ‘i ]
e qj Estas foram algumas lembrangas, pois nao seria em umas poucas lllil”il
||l-l‘l -
1‘”d}3 nhas que eu teria a pretensao de expor esse assunto a alguém. Eu estou;lx“ “
. n‘-1 .
\‘|ﬁh; confiando, aoc escrever isto, que a vivéncia gue tivemos no curso é que' q ’
-I * -' ]
HW;A“: vai ajudar os monitores a compreender o funcxonamento do sistema de nuh.J.J'ﬁ
" V. 1 'f
- \H meragao, de escrita dos nimeros e as dificuldades dos alunos mane;arem:”ﬁl#
AR " {
[y esse sistema. - fﬂk\Vf
.I l“l }\.]1! '!l ,".: ll |
St £ nesta parte e nas proximas que a ca acidade do monitor de enten—| Yo
i !‘II . p I“l ll
‘Wﬂﬂﬂr der o _que © aluno sabe e como ele sabe sera posta a prova. De fato, wgrﬂ‘
e ¥ '} '. L) !
?ﬂw} ' se & verdade que cartilha nao ensina sozinha nenhum assunto, para ester.J ,*
. A [ ]
&P‘H\E assunto essa verdade s€ multiplica. Nesta parte os exercicios preparawﬁ; [
i ; ]
o SEA‘dos serio somente um guia, algumas propostas gue © monitor tera gue en=‘L‘h‘
y N
5.l_”lt%.\l,\;riquecer se quiser gue o seu trabalho produza bons resultados. zﬁﬁﬂri
”I"'- : J. . - . - . - . iy
; ”f”1 Uma coisa importantissima e saber se os alunos ja dominaram, alnﬂhﬁw
i‘\] vllhlk' P J I )‘!'”
¢fmfﬂ“ da que de forma intuitiva, a idéia do agrupamento decimal e do valor !¢%NHJ

i

\ posicional dos algarismos. Seria bom fazer uma sondagem - formal ou Eﬂ?ﬁ}
b

\\ informalmente - antes de comegar enig parte, pois seria uma 1nutlllda--“f3{f

Nt;de tentar "ensinar" aos alunos a%g¢ que eles jA sabem, assim como serialh|m

1A% u
-:H \ruim supor um conhecimento que o"af ufo na realidade nao tem. 3”

»-,c -
e

-.-/
L

i NO nosso curso nos manejamo%- ;1nc1palnente com palitos, bolachasUh

ibollnhas - ou seja, aquilo que o;pééégoges chama de material concreto.’.I

-’. lE 31‘-“;‘;}“:

¢ )1 " Caspana A1f«hn11?acao de Adulios d
L ety e~ "

I 3~ o) B



R E:}- e T i\hl)i
N e e e e " ~ el
N 2ot ,;f’\': Vit
i .,} A
I} } -!J MRE
}lf' 'I!'!U':U[' ¥
il - e ¢ i
| AR
L‘l. .l .l |'.
b : !:{( ]{U{'
hjn' Pode oen que tenha gente que esfeja pensan A J
"\{;l“ o ii'qli'\'\'ﬂ \( :
: iy |
!#‘: ___ Sera que o Oxlando acha que o0s alunos Wﬁ?ﬁ|, ﬂ
lhl' 0d0 ma<e espertoos que as monastohras , %ﬂ#;'{%q
1 pois para nos ele apresentou matenial WﬂfjJ'Eﬁ
< o 4
.M}n concneto e para os alunos efe preten-- ”!( L&hﬁ
iﬂ?" de que a gente ensane 80 com aquelds :Pfﬁ WJ}
AT ] ) . R .
“I . fegunanhas? _ ‘ . : HJ%H,% :
! 'r'l"y'lll MO
% | 5|!I$' '

'l'uly' t
il
\'l
:‘l"' :

Illll

[,
IR

117]. usar esse conhecimento para resolver um problema, para achar uma nova
. solugao.

- mada, mas tudo bem).

‘ ]
W R
Jﬁ\ﬁvzer lhe "olhe ai, entenda e passe adiante". H& gue fazer um trabalho,.
Nt | 1

rusando talvez material concreto (palltos, bolinhas, bolachas, um abacoq”

Vou tentar explicar-me, mesmo gue ninguém tenha pensadc isso. ”
) i

No nosso trabalho de julho, nao procuramos ensinar algo de novo aii?ﬂ‘l )
ninguém. Meus objetivos 13 eram dois: !J5$|T

l. Ampliar o conhecimento sobre formas diferentes de trabalhar %th|ti'

com um mesmo assunto (por exemplo, técnicas de cialculo dife- 1!LU' '

rentes, bases diferentes, etc.)

Recuperar ("reaprender") conhecimentos ja velhos sobre o sisﬁ'ﬁ

“tema de numeragao decimal (por exemplo, a idéia de agrupamenilﬁxﬂﬂh;

to e a ideia de valor p051c1onal} ﬂlh\ \}
NG J!{LUI

0s temos gue contribuir para gue nosso alun@kd '.

se aproprie de fato do conhecimento, ou seja, que ele construa o conhe G!}fﬁ

Al

cimento como um conhecimento seu, do qual ele domine os porqués. 11 jE
l 1

fﬂ\,i..

e sao muito importantes.

Nad
queremos transforma-lo num papagaio, que saia por ail repetindo que "a
dezena & dez unidades,

a centena & dez dezenas ...", mas que nio salba‘

Mas tem uma diferenga: muitos de nossos alunos ralvez nio saibamwgq

usaro sistema de numeragao decimal. A% seria um conhecimento novo, quﬁ

ele devera construir, sem perder de vista a apropriagao:ndo basta papa.ﬂ rH;

/1
guear, tem que compreender (a frase saiu parecida com propaganda de po |1|H

j”kl”i\

Isso que H“

foi dito 51gn1f1ca, entre outras coisas, que para ague-

les alunos que nao aprenderam ainda as regras de agrupamento e valor

in
posicional, nao basta dar a pagina 9 com o desenho dos dez pratos e dl” /

‘ou sei la” o que). Para que? Para o aluno desenvolver o conhec1mento,pl

1
.[.l| rl il [|
'a partir do comego, com auvtonomia. A&s vezes a gente tem o Impeto de ﬂwﬂf}”
170, ” .
.func1onar como agueles livros gue os vendedores tentam nos vender a !“Hw R
i I 1': fis]l
porta da nossa casa e que tratam a matematica assim: dezena a. e aies o CORT hjylﬁr
I|P 15\4‘ " K , Campanba Alfabetizagao t_i_e__A_m:l]_los de l):wdcma__ILS_l?z__}_uT—m.u —_—_.___::?{I\ "\’}&5
!K f”% f‘- f(’? ﬁ 1 g tﬁw trteemcemriar (& ]31"— ——m =T - — _T i e . T - el



. -

unto € ..., intefsecgao €... Podem servir para alguém que ja sabe :\ j \.
\1 ‘clhar e identificar o que sabe, mas nao serve para muito mais coisa. !L( l&\'
| . l-l S
1

Iﬂ
j& sabem, o que os alunos guerem (querem ou precisam?} saber sobre o w b“

i L]

e
L]

Mais do que nunca, entao, € necessario que o monitor se inter- Q

l‘ll‘

: !
v(‘ roque, em cada exercicio, o gue ele quer desenvolver, o que os alunosq
| .

.“ assunto.
1

il | - | A
,]Iti'.' RALAEALE M | lf [(} {]

i |
. ,J Ly
Qk“. ta parte. | . _ _ hngﬁlﬁ i
' ' | ;Y{H" !

“(‘“ I
1 Ak hkhkk kX . ' ) l]l J (f l
i B el R
“\ . q'% 3
d$'” Da pagina 9 a pagina 13, os exercicios oferecem propostas quﬁﬂl\
}V”' “interpretagao" de desenhos,para o aluno representar através dos alga- ‘U%EA ;
lsj NH ERLINANY
A rismos (e atentando para as regras do sistema) o que os desenhos mos-;ﬁx+ *.
. AR
_:l;;.”i tram. ?]I'\rj‘f |“!l

5
-U'\‘ £ bom notar que, nos desenhos, a idéla de valor posic1onal apare”f”{/?f
LY MR

I
ifi |
| ce um pouco "diluida": no fundo tanto-faz eu colocar o monte a direita 1PV”
1
.’
H

m ou a esquerda dos pratos soltos, pois eu sei que & um monte sO de o~
L lhar para ele. Na escrita com algarismos isso muda de figura: eu s

: |

]H": sei que o um vale dez se ele estiver a esquerda, e na segunda posigao.:

j‘ﬁw; Por isso & importante a utilizagao de outros materiais de apoio na foru¢ﬁ’
|

!
1,5
Jﬂ- macao da nogao de dezena, para aqueles-sujeitos que nao sabem a forma qq' ﬁﬁ%
r i,
Eﬁ ﬁJ de escrever numeros maiores que 9. ;hf\ﬁw\
J$“&H 0 exercicio da pagina 14 & semelhante aos anteriores, apenas osJ“C‘ﬁ|
Iy

. objetos da figura nao estao previamente agrupados em montes de 10, ca-ﬂ i

I {l
.,li f
ﬁn '

1'\'
i i

'\!culo das dezenas e unidades. T . ' u&&&j
‘I
1

"I, bendo ac aluno agrupa-los e descobrir a quantidade. Atengao para uma 4
\ possibilidade: o aluno pode perfeitamente contar os desenhos, sem agruli

\
' pa-los e colocar o resultado. Pode ser; intuitivamente, ele faz o cal'“ﬂ
Y

No exercicio da pagina 15 nao ha@ desenhos: aqui o aluno tem que ;npfl f
HL“ ‘raciocinar com base exclusivamente na escrita; € um bom momento para oﬁ%bﬂ
h ”rg.monitor observar o aluno com intengac de "avaliar" o que foi consegui%ﬁ#1 g:
' ,« Ldo Na pagina 16 ha um exercicio de contagem, simples e de certo modo ih ST

aluno do sistema de numeracgaoc e de escrita. ' oy

l;uk‘(mecanlco. Sua utilidade possivel & avaliar o grau de conhecimento do 3L&
-» 3 - N ’ - . ‘! "E
| Os exercicios das paginas 17 a 19 retomam o esquema basico das 5&&

|

yol
o

ginas 9 e seguintes, s0 que 1ntrodu21ndo a centena. IR

0 da pagina 20 & semelhante ao da paglna 15, incorporando a cen- i

\Ltena. 0'da pagina 21 foi pensado como instrumento de avalia¢2o; seria )
uito bom gue © monitor prestasse atengao aocs erros dos alunos.e pro-. J.

nkl‘— ! . Campanha Mfabcnzacao El_e__A'du]t_c_)s de Di ad:_r-rj- 1987__}.\3‘—__—_-_.._._____
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curasse fazer uma interpretagao dos erros gue o aluno cometeu. Ou seﬁHJ }h
ja, em ver de corrigir 51mp1esmente, o monitor poderia aplicar esse eTh{ []
xercicio em todos os alunos, para analisar 0 produto de cada um deles,. t 9
trazendo o resultado dessa analise para as reunides de acompanhamento;ﬁl\
aos sabados. ﬂ_%”

As paginas 22 e 23 trazem tré&s "brincadeiras", semelhantes 3s ”%:Ud
que aparecem nas paginas de variedades dos jornais: o aluno tem que 3“75

seguir a seguéncia para "revelar" o bicho escondido. Divertimento. | q}
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unidade 0
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Quantos pratos? _
dezenas malis unidades1
Quantos pratos?
unidades

dezenas mails

] dezena unidade
r

4 Quantos pratos?

dezenas mais unidades
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dezena unidade “\
Quantos pratos?
unidddes

dezenas mais




dezena unidad ™ Quantos pratos?

dezenas mala unidades

Acrescente mais um prato.

Como fica o desenho agora?

«

/’— dezena ?ﬁﬂ#?de \

Quantos pratos agora?

dezenas mals unidades

v v
Dois montes de Nao sobrou

dez pratos nenhum prato
fora dos mon-

tes

"0 nlmero vinte & formado
por duas dezenas e mais

" nenhuma unidade.
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LIGUE
2 centenas ‘ 104
1 centena e 3 dezenas 303
1 centena e 4 unidades 419
3 centenas e 3 unidades 200 ;
‘ !
4 centenas, 1 dezena e 9 unidades 130 ;
i
5 centenas 400 ?
1 centena e 30 unidades 500
130 :
1l centena e 1 dezena 101 k
1l tentena e 1 unidade 110
CoMPLETE
2 centenas e 4 dezenas = 2;40

1 centena e 3 dezenas =

7 centenas e 2 dezenas =

1l centena e 1 unidade =

1 centena e 8 dezenas =

1l centena e 1 dezena =

2 centenas e 7 dezenas = .

3 centenas =
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Ligue os pontos, comegando no
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3a. Unidade

ADIGAO E SUBTRACAO +f

Da mesma forma que fiz no meus "bilhetes as monitoras" anterio- %w

res, vou comegar recuperando duas idéias que trabalhamos no nosso cur-:

1

so de julho deste anc (a primeira foi bem trabalhada, a segunda nem h

tanto). I {
]

.1. - R

O adulto, frequentenmente, ja faz contas. Trata-se nao tanto de FJ\,

nsinar algo de novo, mas de propiciar situagao de confronto entre
écnicas que ele j3 traz e outras,
eficazes,

aSéE}i

pretensamente mais rapidas ou mais

IR R N iy afm—

+ O

Lssa habilidade de calculo que o adulto ja teﬁ, que.ele utiliza
a sua vida didria ds vezes & uma habilidade de calculo puramente men- |
al. Mas nem sempre; as vezes o adulto faz contas com lipis e papel
e forma limitada, e usando técnicas diferentes daquelas q
uer ensinar para ele na escola.

r o

ue a gente

A ﬁn0p5o4to decoe asounto, Lembro uma safuagao que fos
relatada por uma pesquioadona pernambucana (Terezanha
Nunes Cannahen). - ELa solicitava a uma creanga pana da
vedan 21 por 4 e a crcanca fazea aosam (no papel):

21 4
AR 14449 - '
A

)

5

1

Internogada, a crsanga juoi&ﬁicouﬁ'ona,u4nte e um menos
quatro da 17, menos quatro da 13, menoe quatro da 9

¢ dssam por deante. Ou seja,a c&&ﬁnga 4a subtracndo 4
do 21 ate o 71 acaban e al ela contava quanitas vezes e-
La tanha subtraido o 4. Portanto o 11111 sque ela es
crevera nac signaficava “"onze m4£,-centa e onze",
P+ 1 +1+1+ 1, ouoejfa,s,

mas

A professona, numa sala de aula, podania fer passado

por cama e "jogado na Lata do Laxo” um conhecamento que
a crianga ja havea adquirado {sabe-se £3 onde),
que funcionava. '

mas

J, - ' ———rr
| e f Campanha Alfabetizagio de Adultos de Diadera: 19@7: 17T,

: ey . ¢ ]! cdo de Adulto Sajera; TET: T )kl
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curso em julho tivemos oportunidade de verificar que

NO nOsSsoO
Pode haver mais de uma ‘"

uma s& técnica de calculo escrito.
s limites.

a0 ha
| cada uma com suas vantagens e seu

propiciar o confronto entre maneiras %l
ot

Nosso propdsito entao é de Y\ t
confronto nao significa que i };\5,

diferentes de realizar um mesmo calculo.

s o aluno ta certo e nem gue ele tem gue a
r o jeito que a escola ensina.

eito.
tas de exercicios, apare-

bandonar © seu jeito, sem
pensar, para segui Significa examinar
s limites e vantagens de cada J
em varias propos
o seu jeito. Isso & para permi-

e descobrir o
£ por essa raziao gue,

ce a -solicitagao parxa © aluno fazer d

. tir ou incentivar © aparecimento do conhecimento do aluno.

.2,

resolver problemas.

da idéia & que as contas servem para
iculdades, as. técnicas novas; as

das a partir da colocagao de si-

i A segun

), 1

Jf“‘ !EPortanto, sempre que possivel, as dif
[1]; novas informagoes devem Ser apresenta

[} P
ltuagoes problemas.
~— o 1"
"situagoes problemas" e nao "problemas”. Muitos po- l“, !

L] L

dem pensar dgue problema & somente algo escrito mais ou menos desta for;?g 4
- NN
i

Eu escrevi

Dona Marca fo4 @ feanra, comphrod 4 bananas e =Eﬁ$h
3 fananjas. . }M
Quantao fautao ela comphou? Ehﬁ|
i

' | Ij\‘ox,

e

iafl

Reopooda: : I\Uf
| !hﬁ

\L
X
)

, ou de uma situa- q
i

a descrigao de uma sequéncia de agoes
v

Ou seja,
pergunta, a qual leva o ﬂlu
v &\

entando dados € fazendo ao final uma
" o5 dados para dar a resposta. _ '{ﬂ

ser algo mais amplo. Por exemplo, {i
de seus grupos ce comprasﬁ

|
]

lcao, apres
ileitor a"juntar
Falo em situagao problema por
que sao também coordenadoras
dicamente que resolver probiemas deste tipo:

FOmunitérias tém perio
o do grupo, para :

- Somar os pedidos de cada produto,de cada membr
passar & central; : -

divisoes, multiplicagde
compatibilizando pedidos com o tipo de embalagem

- Realizar s e outras contas para fazer

os "acertos",

dos produtos;

ceens e assim poy diante. . . e oA
P x.-c:lmpanhn Alfabctizacac ﬁ("_hdu_l_tol de _l_)_i_-l_dct'.a:_l__‘?_ﬂ'l:__ﬂ-'?_-_-_-_:._:.___
I s Do

o ﬂ assgt
- ‘k rf&b%ﬂ 1 % ‘ r‘n {reeossorlas CEM) oo =onil oo — T —
R Teeimmet L™ DT -'1—":;':_"_':;1-:;}-:;:'_{'_5_'—2;
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Ao fazer 'isso, vocés estao resolvendoc problemas. Essa & uma si-

tuagao problema; para resolver as situagoes colocadas, & necessario f

|

[}

]
- - ‘ -
zer calculos, aléem de outras coisas mais, como por exemplo organizar og
dados. ' !

O que escrevi acima nao significa gue nao se deva apresentar ao q‘

e gk S 35 e da o st —

aluno problemas escritos de forma tradicional. Claro gue se¢ deve,
*Mas significa (pelo menos para mim} que a gente deve explorar situag6esﬁ
1

roblemas, seja por escrito, seja oralmente. Essa & a razao por que

e G

S vezes aparecem paginas apenas com a indicagao de "problemas" ou
problemas e contas" mas ndo aparecem os problemas e as contas. Prefe- {
ri, nesses casos, deixar espago para que tanto monitor gquanto alunos

possam formular problemas. Com os alunos da posalfébetizaqéo podérwse—

op—

seriam resolvidos por companheiros da classe,

khkkr Ak Ak kk

e e Es & B8 em =

Apds essas indicagOes gerais, daremos algumas pistas para traba- -;

vlhar com os exercicios propostos.

L]
I
kkkhkkkhkkkki

Na pagina 24 o problema proposto pode ser resolvido mentalmente.
Trata~se de apresentar aos alunos uma forma de escrever a idéia do :
“"cinco mais trés & igual a oito", ou seja, & um exercicio de linguagem i{

matematica.Também as contas propostas logo abaixo sao todas com nﬁmerosh
{ baixos.

—— g —

: Espera-se que os alunos -as resolvam de cabeca as contas, sem

ecessidade de "arma-las", Para o trabalho com essa pagina sugirc que ?}f;
o problema seja proposto antes oralmente aos alunos; em seguida se pedii;qf
Lh\@l\%ia que eles escrevessem a conta feita; a partir dai se introduziria o ;ﬁ&

fﬁv IFexto escrito, lendo com eles (lembremo-nos de gque uma parte dos alunesi
i - . - ‘
[ﬁh%l esta em fase de alfabetizagao).

\

»

Na pagina 25 aparece um problema que os alunos também provavel -

1

]

Lente resolverao mentalmente: a idéia de montar a conta & para introdu
\ - . . » . L

ir os "fundamentos" da técnica tradicional de adigao. Tanto para este

deixe o aluno fazer do jeito dele, pfocure ir confrontando o jeito

jele com o dos outros ou ¢ seu. A pagina-26 & de contas para exercitar‘

l‘ i
J I
'?&” \ laso como para os seguintes, & importante chamar a atengio, mais uma
of o ' ' '
[ (J' \ Ne z

] - . . -
Ala técnica de calculo.

|
‘I i ‘ |’1\ . .
l, Campanhs Al fatctlzaco de ’Adu_l_tol de E_!:t__n_h-:nz 1¢R7:
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OJutra lembranca importante: para aqueles alunos que nao dominamk
1
|

- ey =
amretam AT r -
i
.
.
;

i\
e ~
h" bem ainda a estrutura do sistema de numeragao decimal pode ser Gtil

‘ & 3 - - |! ‘
#ﬂn- trab~ihar essa adigao (e as proximas tamb&m) com objetos concretos q'ﬁ ? E
Pj:‘ (palitos amarrados, &baco, etc.). !Jﬁﬁ :
:%i' nas paginas 27 e 28 s3o introduzidas mais duas contas de somar,ﬂﬁb?ﬂk
PRt
iy, onde a dificuldade vai aumentando. Nas paginas 29 e 30 aparece ape- %ﬁ;ﬁl!ﬁ
Ulu nas a indicagdo de "contas e problemas". Apenas como sugestao ao mo—!WIf’{¢
LK%‘ nitor, apresentamos algumas contas, cujo grau de dificuldade & adequé'“Y A m
.hbd do a este momento: _ ;nhk ﬁf
“ ‘l’ 1" ] . :{-! |;l-:_' I
ﬁ((” 12+17=  15+9=  22+7=  9+15= 5+11413=  21+5=  13+8= ﬁﬂﬁﬁ H
’, (1 : 15+14= 8+19= 248+19= 16+12= 12411+442= ’ ) .ﬁ“f}: hl
[ l :Iﬁ , 9!
8 S
h¢A{ Na pagina 31 ha um gquadro, para ser preenchido com os nimeros ‘. kT}
1 - ) . BAORIY
Q& m de alunos gue atualmente sao atendidos pelos niicleos do projeto de lfﬁ“ vw
) t'\' - _ ' ) . &
!up ¥ alfabetizagao da Fundagaoc Wwilson Pinheiro em Diadema. A ideia e for hﬁ%h‘t.
I L

‘ , . k|
necer os dados para o8 alunos preencherem e, em clma disso, formular -tf}i

iy

i

problemas. Podem ser problemas simples (por exemplo, quantos alunos

-

1
|
\- tém no Jardim Canhema) ou mais complicados (por exemplo, qual e © to-i
' s
{

it

[ - ~

;?JTI tal de alunos; alfabetizacgao e posalfabetizagao juntos ou separados).;-;,._I-k_\\”.l'r
‘\pqx- A pigina 32 pode servir para esse tipo de trabalho, mas & bom dizer Q#ﬂ‘-(

K - . A
:HMIH} desde ja que outros problemas podem - e devem - ser propostos e resol—H?ﬂ”

: : ' ek !
#ﬁ“h. vidos pelos alunos no caderno, ou em folhas soltas. ' -kﬂi‘|
lli ] iv lf” \
'Jfll “ | l\wff :!}
.l; ii. kK kkhhhhhkkhk 'I'H,J I"
TRt :!:h,‘{_t_l

‘It. 1.‘\'\ ”‘
il il
AT _ . i th_l‘i

LN - - . - - . A
‘%ﬂ\WL Na pagina 33 comegam exXercilclos de subtragao. Essa pagina, éen- hﬁ%*k
Al . . PRI
ﬁ&-jV: guanto proposta, se parece um pouco com a pagina 24 (adigao), mas ha %Fxr i
ﬁi“ i agqui um detalhe que eu_gostaria de chamar a atengdo. Os trés problema%&ﬁfJﬂ
Ih\l . propostos sao resolvidos pela subtragao, mas em cada caso a gente usa !Lh ‘H
%thu uma iddia da subtragao. o L ;Higlw
f‘ .'1 ; l I-':': .
_f|]-!] x\ll]\l !”l;ml ‘
ViR L

] ) _ (LS
*_‘\ ! tapo de operagao? Como iﬁﬁ;Q:
L\ n H podem extst«n daferentes - ﬁ f q
) l|'|(\\‘ 1- - ' «deras de subtragao? ~ t._il\l_ IJ:L
‘ [; zl]_h 'k\| ! . ill l:"\ '
lqm_ﬁﬁ}i Isso mesmo. Veja que no primeiro problemas a idéia de subtraqﬁogjﬁ],

1 : PR 1:
kuiﬁe;poderia cer resumida assim: tinha um tanto, tirou uma parte, restou ﬂh}M

L1 - f o . \ . ey
.H1,”“ \tanto. .Ja no segundo prob;ema, a idéia seria mais ou menos assim: €u iﬁ#;!

vt
‘ f

i
enho uma certa quantidade; para chegar a uma outra, quanto falta. No =ﬁr -
]
eyl Aol ]Il\
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j«»'l
terceiro problema, a idéia & mais ou menos assim: um tem uma certa |h

guantia, o outro tem outra gquantia; guanto um tem a mais que © outro’ll{ fD
i
l

Chamam-se a essas idéias, respectivamente,de "subtrativa", "aditiva"

1
e “"comparativa", mas esses nomes nio tém a menor importancia no momenj
to.

!

Apresento a seguir um conjunto de subtracoes simples, que podeml’ L'IH

ser apresentadas nesse momento: ) iW }
!l

i
9 - 3= 7-0= B8-1l= 13-7= 14-5= 19-7= .... e outras desse . tipo T

A pagina 34 segue um esquema ja comentado com relacao a adicao, ﬁ%ﬂlk\
mas eu chamo a atengaghdg que aqui nio aparece ainda o "recurso”, ou A$T i\
"empréstimo" como & mais comumente chamado. _ i {’ (
Agui cabe uma pergunta sobre o principio de "mais facil para o : (

]
mais dificil®, gque foi usado para a montagem desse materlal. i

{ Eil 1[
' AN
Suponha que voce eotda ensanando essda pan- {“‘j {k
te e um afuno propoe um problema onde -~ a E{& LF&
‘I. » n"-
conta exige”emprestamo” . Qual serda a Ul TAO
atitude? :Whtv-
. il k

Eu nao vou analisar aqui as possiveis atitudes, mas eu gostaria iﬁﬁb)h
-~ . . . . l
gque, antes de voces aplicarem esse material, a gente discutisse nas A {

nossas reunides de sabado essa questao.

A pagina 35, de novo, apresenta espago para problemas e con \
tas. A titulo de sugestao, apresento algumas de dificuldade adequada‘: JJLN%U
a esta fase: QELN-H
17-5=  39-16= 94-32=  87-40=  90-10= 78-67=  48-17= ';'1}.’1‘}?‘,-‘“ ;
54-17= 143-31= ... e assim por:‘diante. E“J”fﬁ

1
- il ‘u.
|\. [k
! Na pagina 36 aparece uma demonstragao de uma das técnicas da sub q _
'| X

tragao, atravées de figuras. Nao vou repetlr aqu1 o gue escrevi antes !k;ﬂﬁ
by

*a respeito do assunto na parte de adigao. . Mas vou lembrar gque nc cur-

b
nlca da subtracao era esta: : Outros achavam esta:

| S o i
|

4z il

' 2 G%Z c PHH
i 25 | —3 il
' A f% . -4t¥ iﬁ ;{
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iso de julho apareceu uma certa polémica. Uns ‘achavam que a melhor tec%ﬁq
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- : : !
\ Creio que o monitor nao devia ficar na posigao do tipo "eu a- ‘\‘

av

)
\ cho esta a melhor e dane-se”. A nossa proposta de "acolher o conhec_il} .{( |>
. mento do aluno e confrontd-lo ndo se coaduna com essa atitude. :}f" \

\ o (
) i

NI i :' .
1!4' | 'fffi.?t‘{'t '. i"
}[ X Ah, voce tem medo de nao sabexr fazen dos 3,'-"{?}{; l:"ti
aui‘l" : doso jestos e, com 4350, fican anferto- iﬁlj ‘\‘1'!
n{(q‘ rizada na grente do aluno? If:{( {I;'.”l'f:‘
l|ll':‘ | Quem disoe que voce precasa saben tudo e, ‘ ‘i.q‘:::.:l"‘i\:“
!..1.(;12 - . que, em afguns casos, g aluno ndo -pode E."{!j'};;lf‘lJ‘ l, .
Jl'f'fx. oaben mats que voce? ' :{{flfpl? :‘ll
i,\| t Ou entao, aprenda ao duas gormas {ou £Aa2s El.l\ f’ U
e se ex«otanrem) para melhon dcalogar com o ' !;'{{ I(-I {
"j{l”i : aluno e seu oaben, ' ‘Ilﬂ“‘\ I{ ;
N ' i'f"'l"‘ﬁ:" '

e {!I-!’:EIL"I'! W
JN!“E : As paginas 37 a 39 apresentam problemas; para resnlvé-los ]'l\\f'{;’)l‘l!;
(1] precisa usar tanto a adigdo como a subtragdo. As Gltimas quatro pa- !li'.ﬁi f’ { '511']'.
"lﬁl:.\-\i ginas (40 ‘a 43) tém contas de mais e de menos para os alunos resolve- !'{'} (”{Ust

Y
] rem., ]

,'.l "'(. Bom trabalho!

REETIR : lfi':l‘l !lﬁ
! illl Lt : aiu\'?}';
[I' | orlando Joia NS

A v f (I
; s LE i '
] julho de 1987 . 1!’.':*._‘:111-;1
ol il I
R s ]
"‘1|m HE S,

;‘lJ : I 1! ;‘.-:c,tvltv- Y
.‘1.[;!“ 1 E:" "” l"]i
P ] - ' .'J )
| | | ! l{} ( \l
by I
; AT Y
L.ILP “t!l' ” ll\ ll\'rl(’
iIll Lk ‘llll : ’

et e Sl 11|

T AR £ s 3k ',‘Cﬁrnp;i’.\ha Alfabciizacac de Adullos de Bﬁ_ﬂ_ﬁcma_L‘JETg_F'*ﬂ‘:.:_-i'-l-:_: ]
IR 41 !ﬁ! I Hé! P e I S e P TY o b P O D) khl



A CONTA DE MAIS

Havia cinco pessoas na classe.
Chegaram trés pessoas novas.

Quantas pessoas ficaram?

Resposta:

Vocé provavelmente resolveu ésse problema mentalmente.

Para resolvé-lo, vocé fez uma adigao.
A adicao é também chamada de conta de mais.

Podemos representar a adicao que vocé fez assim

5 + 3 = 8
1 -

(cinco mais trés @& igual a oito)

——— N - . L
-__#‘-'-___J—r e ~

e

+ este & o sinal de mais.

Podemos escrever essa conta assim também: 25

-
s

—
: 7 -
=

; RESOLVA ESTAS CONTAS

C 7 +1= 2+1+1+2-= 1+1= 2+ 3=
Py +2= 2+ 4 +3= 0+5= £ +0=

3+0-= 1+0+1= b+1+0= g+1-=

12T, Sty 5 A
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Dona Maria tem 7 pratos.
Vai copprar 8 pratos novos.

Com guantos pratos ela vai ficar?

Resposta:

Para resolver esse problema, vocé provavelmente fez mentalmente
uma adicgao.

Agora, monte a conta, do jeito que vocé souber.

H3A varios jeitos de fazer essa conta de mais.
Observe o jeito que vamos apresentar.
Se o seu jeito & diferente, nd3o precisa abandoa-lo.

Procure observar, comparar, esclarecer-se.

(:) sete mais oito da quinze

esta dezena "nova" foi formada

com as dez unidades do numero

ES quinze.




ARME E RESOLVA ESTAS CONTAS

6+ 3=

14 7=

16+3=

10+ 0=

7+ 0=

11+ /7=

9+7=

6 +6=

4+ 6=

2+8+ 0=

10+7+2=

5+3+10=

253




Um menino tem 18 bolinhas de gude.
Um outro menino tem 6 bolinhas de gude.

Juntos, quantas bolinhas eles tém?

Monte a conta do seu jeito, resolva e dé a resposta.

Resposta:

Para resolver esse problema, vocé somou 18 + 6.
Ha varias maneiras de fazer essa conta.

Uma delas & esta:

oito unidades mais seis unidades
da quatorze unidades.

(3ihzég_—hﬁn“*_‘“‘-—1> esta dezena ''mova'" foi formada com

as dez unidades do quatorze

uma dezena mais uma dezena da

duas dezenas.

.u._._..._l_ﬂ,_._.._ e e oo
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Dona Maria comprou um objeto por 17 cruzados.
Um outro objeto custou 26 cruzados.

Quonto Dona Maria ira pagar pelos dois objetos?

Monte a conta do seu ‘jeito e de a resposta.

Resposta:

Olhe este jeito de somar 17 com 26.

sete unidades mais seis unidades
da treze.

(i)____F*M___‘__,___A—ﬁpesta dezena "nova" foi formada

com as dez unidades do treze.

—__________--"'

D

«

_-—-"""'—_-__-—_-'
\ »uma dezena, mais uma dezena,
mais duas dezenas da quatro
dezenas

———— Lﬂ e e e . T —
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MAIS CONTAS E PROBLEMAS
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Procure com a sua monitora as informagoes para completar o quadro

abaixo.
No quadro abaixo vamos colocar o nimero de alunos que estac atual-

mente matriculados nas 15 classes de alfabetizagao e pdsalfabetiza-

¢ao do nosso projeto.

NGcleos de Educagao Alunos matriculados




PROBLEMAS

3o
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A CONTA DE MENOS

HAa oito pessoas na classe.
Se trés forem embora, quantas

pessoas ficarao?

Resposta:

Provavelmente, vocé resolveu esse problema mentalmente.
Para resolvé-lo,vocé fez uma subtragao.
A subtragdo & também chamada de conta de menos.

Podemos representar a subtragao gque vocé fez assim:

. f:? &"?J‘!

- e | 3. i Y

3 Rl % 'f"!“_ﬁ?
v +

{oito menos cinco & igual a trés)

K74 este &€ o sinal de menos.

Também podemos escrever a conta assim:

|
|

Few
-

Resolva mentalmente estes problemas, escrevendo a conta que

fez.

Rosidria tem 9 anos.
Helena tem 7 anos.
Quantos anos Rosaria tem

a mais que Helena?

Resposta:

Tenho 5 cruzados.
0 dnibus custa 8 cruzados.

Quantos cruzados faltam?

Resposta:

vocé

290




Resolva

Num bar havia 38 pratos.
Houve uma briga entre 3 fregueses.
Foram quebrados 15 pratos.

Quantos pratos restaram?

Monte a conta do seu jeito e dé& a resposta.

Resposta:

Olhe para este desenho, que representa os pratos e o que aconte-

ceu com eles.

L —
<EZ

& ’,}R\
wi

s .

oy
|"' ‘ ,ﬂ

Agora olhe a conta montada.
Existem outras maneiras de montar esta conta.

Compare o seu jeito de montar com este.

99
A5
23
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CONTAS E PROBLEMAS
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Resolva o problema. Monte a conta como voce

souber.

Jonas tinha 42 cruzados.
Gastou 25 cruzados em lanche.

Quanto ele tem agora?

Resposta:

Olhe este jeito de fazer esta conta.

Compare com o seu jeito.
A7

Tem duas unidades.

Nao da para tirar tres unidades.

0 que fazer?

Vamos trocar uma dezena por dez unidades.

3
NV
25

-ff/.-- -
k__—m~——7-De doze unidades, tiramos
sete unidades.
Sobram 5 unidades.
De tres dezenas, tiramos duas
dezenas.

Sobra uma dezena.

993
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O time do Marcos ja marcou 17 gols no campeonato.
0 presidente quer o time termine o campeonato com 32 gols.

Quantos gols o time ainda tem que marcar para cumprir a promessa?

Organizou-se uma caravana de trés onibus.
Cada dnibus leva 34 pessoas, mas um deles foi com duas pessoas a menos.

Quantas pessoas foram na caravana?

Tenho 78 cruzados e quero comprar um objeto gue custa 100 cruzados.

Quanto dinheiro me falta?

»}




A camlseta custava 155 cruzados. O par de meia custava 65 cruzados.
0 dono da loja fez um abatimento de 20 cruzados na camiseta.

Quanto eu gastei para comprar essas mercadorias?

Na eleigao para representante deu este resultado:

Dona Joana Maria.......... 237 votos.

Jacinto Ferreira ......... 58 votos
Votos nulos .....¢cees.... Nnenhum
Votos brancos ............ nenhum

Quantas pessoas votaram na eleigao?

Quantos votos Dona Joana teve a mais que o Jacinto?

0 feijao custava 36 cruzados o quilo. O arroz custava'86'o pacote.
Seu Janudrio comprou trés quilos de feijao e um pacote de arroz.

Quanto ele gastou?

38




0 Onibus saiu do ponto inicial vazio.

Pegou 8 passageiros no ponto seguinte.

Nos outros pontos subiram outros 78 passageiros.
Também desceram 63 passageiros no percurso.

Com quantos passageiros o Onibus chegou ao ponto final?

0 salario minimo & 1.969 cruzados {(descontando os centavos).

Se o desconto do INAMPS & de 167 cruzados, quanto sobra para outras

despesas?

Uma familia de 3 pesscas adultas foi passear.
Tiveram que tomar 2 oOnibus para ir e dois para voltar.

Quanto gastaram em condugac?

233
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CoNTAS
17-5=
87-40=
178~ 36 =
43 - 8=
155-43 =

39-16 =

90-19=

68 - 29=

48 - 7=

/7-55=

94 -32

/3-067=

81-35=

84 - 52=

143 - 29 =

2




218

184 + 315= 203+ 45 =
|
|
127 + 389= 175 ¢ 402 £ 325 -

19 +3867 = 19+ 205+ 324+ 97 - 85 =




63-45= 48 -28 =

377 -277= 146- 36 =
342-121= 125-15=
320-80= 57-48=
1.700-847= 10.000-250=

50 -18=

169-30=

200-160 =

249
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195 + 484 + 308 = 22+ 49+620 =

912 + 584 = 453 +10 4+ 8 4505

(exercicios retirados da cartilha "O Ribeirinho" {equipe do CEDI)
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MULTIPLICACAO.

a
LT il
IRt c—
=~
” -
i el

, Monitoras,

0 que & uma multiplicacao ? Se vocé nunca pensou nisso, convi
do~a a fazer isso agora. ‘

)
1
Para o fim de en51nar as quatro operagdes fundamentais, pode—’ﬁi

rmos ficar com a idéia de que a multiplicagao € um tipo espec1alckaad1—!‘f°
gdo. Especificamente, & uma adicdo em que as parcelas sao iguais. h“
Se um objeto custa 240 ecruzados, guanto custam 12 objetos des¢Mq
ses ? Vocé pode perfeitamente resolver esse problema fazendo uma adl-l|q
c&o ;%&
: I
340 ' Elhh
5 240 | i
:‘ 240 . Alguém argumentou que nao se usa ?&l‘
: &L4C) . fazer assim ? Ou gue & muito tra 1%{
ﬁ 6L4() —+ balhoso ? Claro que &, e essa @ ;h%
0% 24 O a razdo porque se usa a multipli !l!hlii‘::el
iL X4 O ‘cacdo para resolver esse proble- Hgﬂ{
: bl i 240 ma e ndo a adigdo. %ﬁﬁ}l
il 280 i
' 240 El!lf
t. 240 . 12l
'31,1‘1 | Yo Hi

? (I._ ' 4.980 - | }'li!’f‘?';".

! kkhkk ‘ ‘ i

ll II!

! Ay

-}! Como trabalhar a multiplicacaoc com os alunos ? Estou sugerindo!f -
!

e aes . - - {1

idéia de gue voce deve comegar tentando a recuperagao do que ©OS alunos &
-4 . . - ' S}
j& sabem sobre a multiplicacédo. ‘ : 3

U
2k dkxk i“

- = 1 . H ¥ :
Apresente a multiplicagdo através de um problema. Nao precisa T“”

4 > - . ‘ o ]
(_algumas atividades. Mas & importante assinalar que elas se baseiam na I‘

chegar e dizer: "hoje vamos estudar multiplicacdo". Faz o inverso. Pro ﬂ[?_

ponha um problema, onde a multlpllcacao seja uma ferramenta para resol mfr

' - [
g C.rpanna Alfabetizacao v

- —
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A passagem de onibus custa 8 cruzados

numa cidade. Quanto uma peéspa gasta

para tomar 4 condugoes ?

Essa pode até ser a situacao de 'algum aluno ou aluna que traba
lha longe e toma 4 conduc¢oes por dia para trabalhar e voltar para casa.
| Peca para as pessoas explicarem como chegaram ao resultado.Pro
cure colocar na lousa a forma que as pessoas usaram para resolver. Orga-
nize o que elas produziram.
Basicamente, had trés maneiras mais usadas de resolver esse pro

blema:

a) Ou as pessoas usam contagens:

{1101777 10000000 rrinir 1rnri D = 32

b) Ou usam a adicao:
g8 +8 +8+ 8 = 32

¢} Ou usam a tabuada de multiplicacgao:
4 x 8 = 32

0 gue & importante & que essa atividade sirva para levantar e
questionar (refletir) sobre a operacdo de multiplicacao. Dar outros pro-
blemas, pbr exemplo um onde tenha que fazer 6 x 2 outro onde tenha que
fazer 12 x 8 {exemplo, quanto custam 12 passagens de Onibus se © dnibus
custa 8 cruzados). '

E importante ressaltar que a multiplicacao &€ uma adigao de par

celas iguais.

kkkk*x

Apbs isso, estou sugerindo que se d& para o aluno os trés pri-
meiros exercicios da apocstila do aluno {p. 44 e 45). Pede-se para eles
" lerem, conversa-se, discutem-se as duvidas. O quarto exercicio também po
de ser apresentado; a maioria das contas pode ser resolvida pela técnica
de calculo mental. Alguns alunos podem fazer pela adicdo tambem. Tudo
bem, o importante & ir retomando que se pode transformar o modo de fazer
em outro ( adicdo de parcelas iguais em multiplicacdo ) pois dao no mes-

mo.

kkk ik

Provavelmente vai "pintar" a questdo da tabuada. Vocés acham
que precisa ou nao decorar as tabuadas ?

Mas, o0 que sao tabuadas ?

Tabuadas (ou tabuas, ou tabelas) sio listas contendo certo ni-
mero de cilculos simples, com o objetivo de serem consultar o resultado

(ou decoréd-lo) quando se necessita deles para resolver problemas.

259
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Numa padaria de meu bairro, vi usarem um tipo de "tabuada™ para o preco

do paozinho frances. Era mails ou menos assim:

[Quant. ] [Cz$]

1 - 1,50
- 3,00
- 4,50
- 6,00
7,50
- 9,00
10,50
12,00
13,50

W 00 ~N & B W N
|

A coisa ia assim até uns 50 paezinhos.
Perguntado,o funcionario respondeu: Por que eu uso essa tabela ? Para

nio ter que ficar repetindo o mesmo calculo todo dia, varias vezes.

Da mesma forma como o balconista da padarié, toda vez gue eu
guero saber guanto & "trés vezes cinco" eu nao preciso ficar somando men
talmente (5 + 5 & dez, mais 5 é quinze) ou ndo preciso ficar contando
/11177 17117 J///// = 15. E mais pratico ter essa informacdo armazena-
da para uso imediato.

A tabuada e, entao, essencial para a rapidez do calculo. Isso

nio significa, no meu entender, ter que obrigar os alunos a decorarem to

das as tabuadas. Melhbr seria eles aprenderem a fazer contas de multipli
car para resolver os problemas que encontrarem, consultando a tabuada,
num primeiro momento. Depois disso, ‘creio que a questao de decorar as ta
buadas vai se colocar naturalmente. '

Estou sugerlndo, na pagina 47, que os alunos sejam encorajados
a fazerem a tabuada de uma outra maneira {diferente da maneira tradicio-

nal). Pode ser um bom exercicio preencher essa tabuada.

khkkk ¥

A pagina 48 do caderno de exercicios apresenta as multiplica-
¢des por 1, por 10 e por 100. A pagina seguinte apresenta outros exerci-
cios de fixacdo, onde as multiplicagdes podem ser resolvidas, no maximo

consultando as tabuadas.

khkEhkk

Até agora, tudo foi feito sem necessidade de "montar” as con-

las com as dificuldades de forma crescente, trabalhando bem cada uma das

etapas.

tas. Nas multiplicacdes com quantidades maiores ha necessidade de se usa

rem certas técnicas de montar e fazer as contas. Nossa idéia & apresenta
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Apresente ao aluno, por exemplo, um problema assim:

Quanto sao quatro duzias de canecas ?

Provavelmente a maioria vai saber responder. Verifique como
foi que eles resolveram, como foi que cada um foi capaz de chegar ao re-

sultado. Alguns podem ter decorado uma espécie de "tabuada das dazias"

sem perceberem (1 ddzia & 12, 2 diizias sdo 24, 3 duzias sdo 36,...). Ou-
tros podem ter somado: 1

v +

1

IJ.

L(Q

Trabalhe com o cartaz anexo (reproduzido abaixo).

4 vezes 11 culas

1

4%x12

1l
E
TE
i
1

I

o emEn
e %O G
© e

Pergunte quantas canecas ha em cada quadro. Enfatize que as
dez canecas estdo num monte, porque fazem uma dezena, as duas canecas es
tdo soltas, porgque sdao unidades. E quantas vezes as doze canecas apare-
cem ? (quatro vezes). A seguir, some tudo isso: 2 + 2 + 2 + 2 da 8 (des-
dobre e mostre a parte de baixo). E faca a mesma coisa com as dezenas:
1+1+1+ 143 4 (as quatro dezenas agrupadas em baixo). Faca essa con
ta na lousa (em nimeros), mostrando cada etapa da operag¢ao, solicitando
para eles darem as respostas. (quatro vezes dois & oito. Ohde coloca o

oito (oito unidades), ... e assim por diante}.

o



i

4 vezes 2 unidades
dd 8 unidades

i
!

: 4 vezes 1 dezena
G4 4 dezenas.

1

% % k% %

Apresente outro problema. Por exemplo:

Trés casas, em cada uma delas ha 15 pratos.

Quantos pratos as tres casas tem juntas ?

.

Deixar os alunos tentarem resolver e tudo o mais que ja foi su
gerido na situagao anterior, mais o que Vocés conseguiram aprender traba

lhando com eles. Pode usar o outro cartaz. Agui é essencial problemati -

zar o "vai um". Quando se somam as "unidades de pratos", da 15.

Cinco
unidades vao aqui em baixo. E as outras dez ? (constituiram

uma dezena e
foram transferidas, como 1, valendo uma dezena, para a coluna das deze-

nas) . 4 —
_lmul!pﬂlm A @w
I 12
: q?'
L
ax1s @
e
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e
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Jvezen 15

1 .
15
*3
.45

3 vezes 5 unidades dé 15
unidades. Escrevernos §
unigades. As outras

10 ynidades se iransformam
em 1 dezena.

! ca Pk

"
3 vezes ) dezena dé
3 dezenas. Cam maia uma
doezena, g4 4 dezunqs. .

Apds esses trabalhos, os alunos podem ser capazes de fazer con
ta de multiplicagio quando o multiplicador é um nimero menor que dez. As
contas que vém nas duas paginas seguintes (50 e 51) sdo um tanto mecani-

cas e chatas. S0 servem para treinar essa habilidade.

*tkkk%

Frequentemente, ha uma confusdo com a expressdo do tipo "trés
vezes zero" ou "zero vezes trés". Muitas pessoas respondem gue "trés ve-
zes zero & tres". Nunca descobri a razao desse "erro’ mas imagino que is-
so se deva ao fato de que & facil pensar em 3 x 9 ou 2 x 248, mas & di-

ficil pensar em zeroc vezes alguma coisa. Na vida concreta, esse problema

ndo existe. Se eu nao tenho nenhum objeto (zero) eu nao multiplico essa
guantidade por numero algum. Apesar de nao existir no mundo concreto, es
se conhecimento (a multiplicacdo de qualquer numero por zero & sempre zge
ro) é importante para o aprendizado da.técnica de multiplicacgao. A solu-
cdo que eu encontrei & tentar ensinar isso aos alunos. Nem sempre da cer

to, mas la vai, Os exercicios da pagina 52 tem esse objetivo.

Aok ok ok

Apresente um outro problema. Por exemplo,
procure .um objeto que custe 43 cruzados e

pergunte: Quanto custariam 12 objetos des

ses?

s



Poucos devem saber fazer pelas técnicas de cédlculo escrito, os
tipo de técnica de calculo mental.
de

resolugio. Para ajuda-lo, reproduzimos abaixo a padgina de uma cartilha on

que souberem responder vao usar algum
Vocé poderia montar a conta e ir explicando as etapas sua

de essa conta aparece "explicada", so para informacgao.

.

PRI

12 veres 43

43
xlg
486
43+

516

Veja como esta conta Fol resolvida

254

43
*12
86

43
" 12

86
43

43

Mulliplicando o 43
por 2, da B6.

Multiplicamos o 43
por L. Esse1éums
gezena. ele vale 10,
Esse 43 vale 430,
por 1550 ele vem
alastado.

Somando 86 com

. 420 ga 518,
* 12

86 .
431 -
ms;‘

kkhkk*k

Creio que é necessidrio frisar gque os alunos serdao muito melhor

incentivados a aprendizagem das contas de multiplicar se elas efetivamen

te forem necessarias para resolver problemas. Procure investigar com O0s

alunos situacdes de sua vida caseira que di para formular problemas. Va
apresentando os problemas. Se quiser apresentéd-~los por escrito, ha mimeo
grafo a dlcool, papel sulfite e matrizes na sede da "Campanha". Traga a
sua lista de problemas, passe-os para o mimedgrafo e leve paraos alunos.
Eu preferia inclusive que vocé pedisse também aos alunos que formulassem
problemas;

A sequir uma lista de exercicios mecanizadores para multiplica-

cao.

Bom trabalho,

Orlando Joia
out./87

—
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Resolva ar contas Pomam ot ey 3..,
23 : 133
12 *13

. "

[ N

R T
45 - 1-5 ot .ot 50 !

i

SO HE VI -
:43 150 146
“2% 2 51

1

Arnwe ¢ resclvs o cotitag

23x12= 124x22=: .150x25==

138 %135= 20xB2= 236x132=

500x 25= 252%102=

S IR B I
i [
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T A s | caitia b
g R !| 1 LA 10 A N .wt_K
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‘ b ||.1hl ':‘lk I ;‘\1 ""r’ v

{Bascado na “Cartiltha O Ribeirinho",; CEDI/MER, 1984.)
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MULTIPLICACAQ
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multiplica¢des

=21

3x7

adi¢des

—
—

7+7+7

adigoes

7+ 7+ 7 =21

=48

12+12+12+12

8+8+8=24

240424242 +2=12

multiplicacoes

: * Transforme as adi¢des em multiplicagdes, como no exemplo
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Algumas destas adi¢bes podem scr transformadas em
multiplicagoes |
Faca um risco em volta delas

54+5+5+5=20 2+3=5

- 12+12=24 5+5+5=15
6+6+6=18 | 6+6=12
12+18=30 - T7+7=14
1+1+1+1+1=5 23+23+23=69

7+5+7+5=24 D42+2+3+2+2=13

Resolva estas contas

/%x3= 5x9= 5x4 =
4x8= 2x15= 5x7=
1x12= Bx6 = Bx8 =
2x1é= 8x7= 1g8=

1962

[45|
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Outra forma de escrever as tabuadas

Nesta pagina mostramos outra maneira de escrever as tabuadas.
Ja tem duas tabuadas feitas.

Complete todas as tabuadas.

-
D
(@)
O
Y
N2
p—Y
N

18121124127 13633

T4
0
1
2
3
A
5
6
7
8
9
10
11

o lolo oo &

o

eIl



Obscrve as contas

Resolva as contas

1x10=

10x10=

4 x10=

5x10=

3x2=

3x1=3
3x10=30

3x100=300

2x10=

8x10=

4x100 =

5x100=

3 x20=

7x10=

9x10%Q

4 x1.000=

3x10=

3x30=

65

e sbape e 4r e rre—— ——— —



Resolva as contas

5x8=

6x20=

9x4 =

/x8=

10x2=

1x19=

/x9=

6%x10=

6x100=

9X7:

(%] =

1x11=

7x90=

{a9]

10%x 3=

4x9 =

1x 20 =

9x3=

1x21=

60
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Resolva as contas

23 40 32
»® 2 %X 2 b4 3
13 25 14
X 4 X 3 * 6
71 o1 139
x 7 x 8 x 1
45 86 20
X g X 3 X 5

22
X 4

32

143
X 3

250
X 3

—9b%

P ———— e f




Arme e resolva as contas

B2X2=

8x18= -

82x3=. -

152x5=

H1x 3=

5%x25=

8x71=

334x% 2=

74x 2=

15%x5=

117x4 =

62%x3=




Multipliéaqiio por zcro

0+0=0
2x0=0

0+0+0-0
3:0-0

| 0+0+0+0+0=0
5.0-0

Qualquer namero multiplicado por zero da zero.

Complete:

12 x 0=

149%x 0=

1x0

—

(vetirado de “Cartilha O Ribeirinho", CEDI/MEB, 1984,

25 x 0=
Ox12=
0x 8=
19x0=-

O0x3=

6/

(|
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Acrupanpo OBJETOS

VAMOS SUPOR QUE NOS NAD CONHECEMOS 0§ NOMERGS.

PORTANTO, NAO VAMOS CONTAR, COMO FAZEMOS HABITUALMENTE.

PARA FACILITAR A COMPARACAQ DE QUANTIDADES, VAMOS AGRUPAR OS OBJETNS
(PALITOS OU BOLACHAS DE CARTAO).

Usem os ELASTICOS PARA PRENDER 0S OBJETOS,

AGRUPEM-NOS COMO ACHAREM MELHOR, VISANDO FACILITAR A COMPARAGAO DA
GUANTIDADE DE OBJETOS DO SEU GRUPO COM A QUANTIDADE DE OBJETNS DE O
TRO GRUPO.

LA R 2R 2 X

FEITO 1550, vAMOS MOSTRAR E DISCUTIR 0$S RESULTADOS COM 0S NUTROS GRY
POS.,

LA A 22 22 X

CADA GRUPO FEZ MONTES (QU PACOTES, 6U AMARRADOS) USANDO UMA CERTA QUAN
TIDADE COMQ BASE.

UMa NOTA IMPORTANTE

SE 0 GRUPO USOU 5 OBJETOS PARA FAZER UM MONTE, ENTAD TEM nUE USAR 5
MONTES PARA FAZER UM MONTE DE MONTES, E ASSIM POR DIANTE,

PODEMOS FAZER AGRUPAMENTO COM BASE EM QUALAUER NUANTIDADE.

LA 222 2T Y]

EXPERIMENTEM:

REPRESENTEM AS PESSOAS DO SEU GRUPINHO POR PALITOS E AGRUPEM-NOS NA
BASE 3. ANOTEM 0 QuE f1zEraM(!’,

REPRESENTEM 0S ORIENTADORES DO PROJETO DE ALFABETIZAGAO POR PALITOS
E AGRUPEM-NOS NA BASE 2, ANOTEM O QUE FIZERAM,

HRNURSARN

(1) Poderics anotar as quantidades usando um gistema muito simples. Por
exemplo: U para wunidades (objetos soltoe), M para monte, MM rara
ronte de montes, ¢ assim por diante. Pode também tnventar uma ou-
tra forma de registro.



2

RESOLVEMOS UM PROBLEMA IMAGINARIO (1SSO PORQUE TODOS NOS SABEMOS
CONTAR £ ESCREVER NUMEROS),
PARA RESOLVER ESSE PROBLEMA, VOCES TIVERAM QUE PENSAR E CRIAR SOLU-

COES.

HARRRERRER

DE QUE MODO O QUE VOCES FIZERAM HOJE °ODE AJUDAR NO ENSINN DA MATE-
MATICA

LA 222222 L ;

Anexro voces estao recebendo uma c¢épia do artigo "Iniciando uma discus-
sao sobre o enaino das quatro operagoes", de Newton Duarte. Satu no
Jornal do Frofessor de 1¢ Grau, n. €, mato l987. Ndo tem relagao dire
ta ccm o tema de hoje, mas pode ger um instrumento util para pensar

na questao do ensir - de matematic
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ClDI REGISTRARDO KO £BACO

Agrupem os objetos que vocés receberam, na base 10,

A quantidade de objetos que voces agruparam, pode ser registrada aseim:

2 M 370 ou assim: ju2X

Agora, registrem essa quintidade de outra forma.

Representem os objetos por bolinhas, as quais serdo enfiadas nos pinos
do dbaco,

0 grupo deve discutir a forma melhor de representar os objetos por bo~
linhag, A dnica sugesatdo é: facam economia,

Como ficou o dbaco?

Desenhe aqui:

Vamos mostrar os resultados e comparar os reglstros dos grupos?

Qual a diferenc¢a (ou diferengas) entre as duas formas de registro?

De que modo o que vocés fizeram pode ser itil no ensino da matemd ti-

ca?
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CEM MUITOS JEITOS DE PAZER UMA

MESMA CONTA

Sem usar papel e 1ldpis, resolva este problemay

Jodo comprou doces por 37 cruzados

e um sanduiche por 48 cruzados, Quan

to Jodo gastou?

Agora, procure lembrar o caminho que vocé fez para resolver mentalmen-

te este problema, Anote-o,

Com ldpis e papel, o problgma poderia ter sido resolvido -assim:

3%,
43
85

Qual a diferenga entre a técnica que vocés usaram mentalmente & essa téc

nica af em cim?

Todas as peazocas do seu grupo fizeram o cdlculo mental da mesma manei-

ra?

Se outra pessca fez o cdlculo mental diferente do meu, como eu vou ga=

ber se o dela eatd certo?
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CEDI

Existem vdrias técnicas de fazer a adigao mentalmente,
Existem também virias técnicas de fazer a ddigdo por escrito.
Vamos mostrar treés técnicas diferentes de fazer a adigdo por escrito,

- Para dar um exemplo, vamos somar 24 oom Y,

posso fazer assimi ees OUu assim: eee Ou assinm
1 20+ 4
zq+ Q’q+ 30+ 8+
3’8__ 5 8 50 + 12

G2 Y.

6 %
JO+ 4
20+ 8

o &

Para treimar, some 135 mais 47, usando as trés técnicas,

135 1 3 5 . 400+ 30+ 5
43 i 3 | 4o+ %+




o b
CEDI
Para treinar mle, faca as trés contas seguintes, usando em cada uma

uma téenioa diferente,

49 + 75 = . 109 + 53 = 209 + 34 4+ 123 =

Poderfamos fazer ainda de outras maneiras.

Hoje em dia, alguns educadores que trabalham oom educaciio matemitica
estdo pesquissndo técnicas de fazer contas que j& foram usadas e a-
bandonadas ao longo da histéria da humanidade,

Muil tos educandos adultos possuem técnica de cdlculo mental bem desen-
volvida, Alguns dentre eles nfo tém tanta facilidade assim para desen
volver técnicas de cdlculo escritq,

Por que serd que isso ocorre?

Qual seria a melhor conduta do monitor nesse caso?
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CEDE

Levantem, em grupo, O dque voceés acham que seria importante ensinar aos
alunos dos nicleos em matematica. Cologuem esse conteldo numa ordem ,

que vocés achem mais adequada para trabalhar.



CEDI

Leitura dos quatro trechos "A matematica do dia-a-dia", "O pensamento

humano e a matematica", "A matem3tica e as relagoes de poder" e "Os

conceitos matemidticos", Foram extraidos da p. 23 do "Manual do Profes

sor: alfabetizag?a'o: termo 1", elaborado pelo IDAC e utilizado pela Se

cretaria Estadual de Educagac no Projeto AJA.

cublinhe em cada trecho a parte que voce achou mais essencial.

A MATEMATICA € O DIA-A-DIA

“A idéia de numero natural ndo & um proguto puro
do pensamento, independentemente da gxperiéncia;
o0s homens ndo adguiriram primeiro 0s nlmeros natu-
rais para depois contarem; pelo contrdrio, 0s NUMeros
joram se formando lentamente pela prética didria de
contagens. A imagem do homem, criando duma ma-
neira completa a idéia de numero, para depois aplicar
3 prética da contagem, € comoda mas falsa.

Esta afirmagdo é compsovaca pelo que se passa ainda
hoje em aiguns povos. Ha tribos da Africa Central que
ndo conhecem ns numercs além de 5 ou §;hd outras
que vao até 10.000. Ora, fate gssencial — o maior ou
menor conhecimento dos nimeros gstd ligado com as
condicies da vida econdmica desses povos; quanio
mais intensa € a vida de relagdo, guanto mais freqten-
te e ativas 3o as trocas comerciais dentro e fora da
tribo, maior 6 o conhecimento dos nimeros’ (Bento
de Jesus Caraca). -

Essa, entre outras histdrias, demonstra 3 relacao entre
1 Matematica e os acontecimentos ¢o dia-a-dia numa
sociedade.

O PENSAMENTO HUMANO
EA MATEMATICA

A criagdo de um simbolo para representar 0 nada
constitui ‘um dos atos mais audazes do pensamento,
uma das maiores aventuras da razao’. Essa criagdo €
celativamente recente e foi devida ds exigéncias 03
numeragdo escrita, pois toda nUmero natural possul
um sucessor; N30 existindo o maior numero natural’,
isto €, o conjunto dos nimeras naturais é infinito.
Imagine, entdo, que insana tarefa seria inventar uma
representacdo para cada nUmero sem relaciond-los en-
tre sit” (Bento de Jesus Caraga)

Eis outra histéria que mostra como 3 Matemdtica
também & criagio do pensamento hurnano.

A MATEMATICA E AS RELACOES
DE PODER

“Um rei egipcio repartiu entre as pessoas do seu povo
todo o Egito. A cads um deu uma porgdo igual e re-
tangular da terra, com a obrigagao de pagar por ano
uym certo tributo. Se a porgao de alguma pessoa fosse
diminuida pelo Rio Nilo, ela deveria procurar 0 feie
lhe expdr o que tinha acontecido 4 sua terra.

Q rei enviava medidores ao local e fazia medir a terra,
a fim de saber de quanto ela estava diminuida e 0 fa-
zia pagar o tributo conforme o que tivesse ficado de
terra.

Crése que foi dai que nasceu 3 Gegmetria.

Em todas as relagdes que abrangem a atividade eco-
nomica de um possuidor de terra, € necessdria a deter-
minag3o cuidadosa de dreas, as quais dependem, se-
gundo regras que a Geometria ensina, da medida de
certas dimensBes” {Bento de Jesus Caraga).

0S CONCEITOS MATEMATICOS

Além de saber que a Matematica iem 3 ver
com o dia-a-dia das pessoas, com 0 pensamen-
10 humano e com as relagdes entre 0s homens,
¢ fundamental, também, saber a estrutura ma-
tematica da qual decorrem 0s canceitns a se-
rem trabalhados com os alunos.

Assim, segue um esquema onde se apresenta a
estrutura matematica: da contagemn e da medi-
da decorrem as nogdes de numero € de agru-
pamentos, dos quais se realizam operagdes de
composico {adicdo e multiplicacdo) e decom-
posicdo (subtracdo e divis3o).

Assim, trata-se de um todo, cujas partes man-
1&m relacdo entre si.

R Yo
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Tem sido bastante dis-
cutida a fungédo politica

da educacio. Mas mulio .

pouco tem sido fello em
termos de se verlficar
como essa funcao politi-
ca se concretiza ngo mo-
menlo em que se ensina
cada conteudo espect(l-
co. 0 que existe de

politlco, por exemplo,-

no ensino da malemati-

ca elementar? O que.

existe de politico, ‘por
exempip, no momento
em que se ensina a adl-
¢ioea subtracio? Nes-
te lexto ,analisarel um-
pequeno :exemplo,’ pro-
curando {azer com queo
leitor per¢eba o quanto
& politico, um simples
alode ensinar poron-
de se comeca a resolu-
ciodeuma adicao.
Imaginemos qué ja u-

vessemos iniciado o en- -

sino de matematica com
uma turma de alunos.

Nesse exemplo, 08 alu- .

nos ja estarlam* domi-
nando o sistema de nu-
meracio, compreen-
dendo o valor posiclonal

dos algarismos,. com- A

preendendo’ 0 _concelto
de dezena, etc., € imagi-
nemos que estivéssemos
ja ensinando, a- €sse€s
alunos, o algoritmo da

adicao, Isto &, estivesse-

mos ensinando ¢ proces-
so alraves do qual se
efetua, em nossa socie-
dade, a adicao por escri-
o. . : '
imaginemos, por
exemplo, a adicao: 24 +
13. )

Alguns dos alunos des-
sa classe, apbs arma-
rem a conta, lerlam ini-
clado sua resolucao pela
casa das dezenas.

14
+ 43
3

Em seguida, teriam
somado as unidades:

24
+ 13

3

Esses alunos eslao-
errados? O que diria o
leitor a esses alunos, ca-
so fosse 0 professor.des-
sa classe? Nao s&0 pou-
cas as pessoas que, num.
primeiro momento, afir-

mam enfaticamente que .

esses alunos estao erra-
dos. Acontece Que. do
ponio de vista matema-
tico, esses alunos eslao

absoluta mente corretos. |

Afinal, a adicao goza da
proprledade comutati-

va, isto ¢, a ordem das
parcelas nég altera a 50-
ma..Portanto, Inlciar a
adicao . pelas dezenas
nao altera o resultado.

A malor parle das
pessoas, quando calcula
mentalmente, nao co-
meca pelas unidades,
mas sim pela casa mals
alta, seja a das dezenas,
seja a das centenas, €lC.
E essas mesmas pes-
soas afirmam que isso &

errado no calculo escri-

to. .

Imagino, que alguns
Jeitores devem estar di-
zendo gue aceltam que
se inicle a adicdo pelas
dezenas, desde que nao
apareca o val-um,
Quando a adicao tiver o
vai-um; sera errado co-
mecar pelas dezenas?
Pensemos numa adicao:
47+ 28,

Tentemos resolvé-la
iniciando pelas dezenas:

43
28
2]

4+ 2=15.E agora? 7
4+ #§ = 15. Ou apagamos
o 6 e no seu lugar coloca-
mos o 7 ou simplesmen-
te fazemos o vai-um pa-
ra baixo, ao Iinvés de
fazé-lo para cima. As-

sim:
43
+2%3

5

G
+4
A ———
35 .
Esléa al resolvida nos-
sa adic¢ao. .
Nao é, pois, nem erra-

do e nem jmpossivel

resolver-se. uma adicao
comecando pelas deze-
nas, mesmo gquando
ocorre o val-um.

Alias, fol apenas no -

século XV1que s€ desco-
briu o modo como hoje
fazemos, isto &, come-
cando pelas. unidades.

" pois torna mals pratico
__o caleulo escrito. Prova-
velmente.ahumanldade

demorou a fazer essa
descoberta porquc
utilizou-se por’ muitos
séculos do calculo atra-
vés do abaco € quando
se realiza adi¢bes com
val-um no Aabaco nao
existe nenhuma dificul-

dade a mais, quando se '

intcia pelas dezenas. Ve-

Um Abaco comn guatro
micangas na dezena €
sele na unidade (47)

Qutro com 2 micangas
na dezena e 8 na unidade
(28) - .
Efetuemos a adicéo 47
+ 28 iniclando pelas uni-
dades, Isto-¢é, transpor-
temos as sete micangas

que estdona unldade, no -

primeiro abaco, para o
arame.em que estdo as
oito: micangas,
gundo abaco.

Temos agoré 15 mi- |-

cangas num sg.arame.

como cada micanga,
no arame das dezenas ,
vale por dez micangas

do arame das unidades, |

trocamos dez por uma
(éoval-um),

Esse ¢ o val-um. .
E agora, Somemos as

dezenas. - .
4+3=7F .

Agora vejamos 0 mes-
mo calculo comecando
pelas dezenas, para o0

leitor verificar que, no

calculo no &baco, nio

existe nenhuma dificul- -

dade extra pelo fato de
se iniciar-a adicao pelas
dezenas,
vai-um. (Sobre o uso do
abaco no ensino da adi-
cao e da subtracao vero

no s -
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O leitor ja deve eslar
perguntando o que tem
de politico -nessa hislé-
ria de comecar pelas'de-
zenas ou pelas unidades.

Exislem, pols, trés ti-_
pos de atitudes que opro-
fessor poderia ter {rente
aos alunos que inicla-
ram pelas dezenas:

1) dizer que eles esta-
vanl errados e quce o cer-
to seria comecar pelas
unidades;

9) deixar que o aluno
coinece por onde ele qui- -
ser, pois afinal, 1sso néo
altera o resultado, e del-
xar que com o tempo ele
descubra qual caminho
considera mals fa-
cil;

3) explicar aos alunos
gue eles eslao corretos,
pols comecar por uma
casa ou por culra ndo al-
lera o resultado, mas
que a humanidade, de-

pols de muito experi-

mentar, descobriu que
para somar por escrito ¢
mais facll comecar pe-

ou ndo dessas regras
nio decorre 'de uma
andlise racional das ne-
cessidades concretas. E
antes uma questido de
passividade, aceitando,
ou de mera rebeldia, se
opondo a ela sem saber
porqué. Ora, nem a pas-
sividade, .nem a rebel-
dia séo atitudes que pos-
sam levar a uma acao
consclente de transfor-
macaio social. Esse pro-
fesser, através de sua
atitude, est4 contribuin-

do para gue seus alunos.

sejam como ovelhas de
um rebanho ou rebeldes
Inconseqiientes. "

Na segunda alilude o
prolessor esla ensinan-
do a0 aluno gue, guando
as pessoas sdo livres,
elas agem guladas ape-
nas pela sua vontade
pessoal. O critério para
o ser humano orientar ai
a sua conduta seria ape-
nas uma questao de gos-
to, de preferéncia. Esse
professor estd contri-

las udidades por causa buindo para que seus
do vai-um. Com base . alunos ndo analisem as
nessa expitcacdo o'pro- necessidades concrelas
fessor orienla os alunos: no momenio de agir. 1s-

para quc eles assumam
conscientemenle essa
regra de comecar pelas
unidades, para facilitar
seu processo de calculo’
escrito. T
Vejamos 0 que existe
" de politico em cada uma
dessas atitudes. -

Na primeira atlitude o .
professor,
ber, esta ensinando aos:
alunos que as regras da’
maltemalica e as regras’
da sociedade sdo regras
arbitrarias, sem uma
razdo logica. E que le- -
mos que acellar essas
regras mesino que nos--

sem perce-

s0 faz com Que as pes-
soas tenham alé boas
Intenches na sua acao,
mas nunca analisem o0
que & possivel e o que ¢
preciso ser fello. Sao
acbes baseadas em me-
ros sonhos, mas nunca
em projetos realistas de
acdo. Esse tipo de atitu-
de nio gera transforma-
cbdes consclenles da rea-
lidade social.

~Na lercelra atitude o
professor esta ensinan-
do aos alunos que as re-
gras do conhecimenlo e
da acdo humana néo sao
absolulas. Elas sdo cria-

S0 _raclocimo‘,.nos__dlga,_das,a,par_llr de necessi-

que elas ndo sao tdo ab-
solutas assim. Esse pro-
fessor esta ensinando
que © conhecimento, -a
realidade social, a vida
humana, enfim, &€ como
um jopo, onde exislem
regras cuja razao nao se -
questiona, A aceitacao

dades concretas e & pre-
ciso analisar em que si-
tuacdes uma determina-
da regra & valida e ne-
cessaria e em que silua-
¢hes ela nao & valida e
nem hecessaria, Esse
professor ‘esla. conlri-
buindo para que Seus

Jornal do Professor de 19 Grau,

1 (4):8.
1986,

Brasilia-DF,

INEP, nov

alunos desenvolvam
acbes conscientes, onde
cada geslo, cada proce-
dimento, € fruto de uma
analise das necessida-
des concretas e das pos-
sibilidades reais de

-transformacéo da reall-l

dade. Esse professor es-
tla ensinando que liber-

dade néo & agir sem re-

gras e nem se rebelar de
maneira inconseqiiente
4s regras, mas liberda-
de significa analisar o
porgué e o para qué de.
cada regra e adotar
aguelas que estejam de
acordo com as necessi-
dades concretas, Esses
alunos, ao aprenderem
matemaética, ' estario
também aprendendo
que o conhecimento € a

acao humana ndo.sao:

questao de opiniao pes-
soal, mas tém como ba-
se a propria realidade
na qual-se vive, Nesse
momento de aprendiza-
do da malematica se es-
tad, pois, fazendo um
exercicio de analise da

-relacao enire as neces-

sidades concretas e as
regras que gularao a
acao. Esse tipo de anali-

se & fundamental para |

que a pratica social de
cada individuo seja uma
pratica conscientemen-
te dirigida por um proje-
Lo realista de transfor-
niagao social. ’

O leltor pode perce-
ber, através desse
exemplo aqui anallsado,
o quanto existe de politi-

- co num simples procedi-

mento de ensino. O pro-
{essor nao precisa ficar

discutindo politlca para .
realizar um . ensino

politico. O ensino sem-
pre & politico, pois sem-
pre esla coniribuindo

para algum Lipo de pos- .

tura dos educandos. Sb
que, CoOmMo vimos no

exemplo, 0 professor po-

de, sem perceber, estar

contribuindo para um ti- .
po de postura que ndo é |

coerenie com o objetivo
de trabalhar para as
transformacdes sociais.
E preciso, portanto,
analisar constanlemen-
te cada-passo do proces--
so de ensino-aprendi-

zagem para gue, ao en-

sinarmos matemalica,
estejamos participan--
do da formacdo de cl-
dadios com uma préati-
ca social consciente. -

|
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'...no simples modo de ensinar o aluno a efe-
tuar uma adicao, nds estamos exercitando, com

esse aluno,’uma maneir

de pensar e de aglr,

uma manelra de se posiclonar frente, ndo sé ao
conhecimento matematico, como também a rea-
lldade soclal em que esse aluno vive'’,

¢ Newton Duarte

Num artigo publicado no
quarto numerg deste Jornal,
procurel dar uma Iidéla,
através de um exemplo, de
como serd encarado o ens|-
no de Matematica nesta se-
¢40. A Idéta basica daquele
artigo fol a de que, no sim-
ples modo de enslnar o aluno
a efetuar uma adicdo, nds
eslamos exercitando, com
esse aluno, uma manelra de
pensar e agir, uma maneira
de se posiclonar Irente nio
s0 ao conheclmento mate-
méalico, como também, ain-
da. 4 realldade soclal em
que esse aluno vive. Procu-
rel mostrar, ainda, que
aprender Matemdilica ¢ um
momento Importante no
processo de formacdo do
aluno enquanto um cidaddo
conscliente que salba anall-
sar a realldade em que vive,
bem como verificar 0 que
precisa ser modificado nes-
sa realidade e como realtzar
as mudancas necessarias.
Mostrel que o prolessor esta
contribuindo para que o alu-
no seja esse cidaddo cons-
clente quando explica por-
que & malis faell resolver
uma adicdo comecando pe-
las unldades, Isto &, da direl-
ta para a esquefpda, ao Invés
de simplesmerile Impor isso
como uma regra absoluta e
indiscutivel. Nesse senlido,
quando o professor esta en-
sinando Matemailtica ele es-
14 sendo politico, mesmo
que nio saiba. Islo &, ele es-
tara contribuindo para que

seus alunos aprendam Ma-
temalica compreendendo 03
seus porqués e nio para que
“engutam" a Matlematica
da manelra como ¢ profes-

‘ sor a mostra, sem nunca

perguntar porque ela ¢ as-
sim e ndo de oulro Jeito. Mas
0 que Isso tem de polillco?
Quando se procura flazer
com que o aluno compreen-
da os porqués da Matematl-
ca, 40 mesmo Llempo,
contribui-se para que ele
também ni2o ‘‘engula” a
realldade soclal em que vive

' sem procurar conhecer por-

...quandoo .
professor esta .
) ensinando
matematicaele
esta sendo
politico, ., |
mesmo que

e

. ndo saiba.

que essa realidade & desse
Jello e nfic de outro. Neste
ultimo caso, &€ como se esse
prolessor eslivesse dizendo
ao aluno: **na Malemalica,
assim como em ludo na vl-
da, as regras ja eslio esla-
belecidas para sempre e s
nos resta aceitar essas re-
gras sem nunca perguntar
porque elas sdo assim". E
por isso que digo que 0 pro-
fessor, ao ensinar Malema-

Iniciando uma discussdo sobre
o Ensino das Quatro Op

tica, & sempre politico, pois,
mesmo [alando apenas de
Malemallca, ele estd tam-
bém ensinando como enca-
rar a realidade soclal.

Com aquele artigo espero
ter colocado *minhocas” na
cabeca de multos professo-
res que talvez nunca tlves-
sem pensando que ensinar e
aprender Matemalica pu-
desse ler alguma relacdo
com o modo de encararmos
a realidade social. Allas,
quem ndo gosia de colocar
“minhocas’ na cabe¢a ¢&
melhor nem ler esla secdo.

" Quem acha que ndo lem du-

vidas sobre o-ensino da Ma-
temalica, que ]a sabe ludo
sobre como ensinar, que 4o
tem nada a discutir, ndotem
nada a perguntar, nio lela
esla secdo, pois aqui o ponito
de parilda ¢ o de que lodos
nds, professores, ainda esla-
mos aprendendo a ensinar a
Matemiltica. E nunca va-
mos parar de aprender.

Neste arilgo farel uma es-
pécle de anuncio daqullo gue
sera o tema desla seclo nos
proxlmos .nimeros desle
Jornal. Q assunlo principal
serA o ensino das qualro
operacoes. adicdo, sublra-
cdo, mulliplicacdo e divisdo.
Vou explicar porque fol esse
o assunto escolhldo. Anllga-
menle, 1ss0 era chamado de
ensino das primelras contas
e os prolessores fazlam mui-
ta questdo que seus alunos
Llvessem bastante habllida-
de em calcular por escrilo.

0s professores obrigavam

os alunos a faterem contas
enormes com rapldez. SO
que os alunos aprendiam a
fazer essas conlas apenas
decorando como s¢ faz, mas
nunca compreendendo por-
que se faz assim. Mas uma
coisa & {alo: eles aprendlam

28|
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a efetuar por escrito asqua-
tro operacdes. Depols surgl-
ram as critlcas aoensino an-
tigo. Passou-se a dlzer que
aprender Malematlca nio ¢
50 aprender a {fazer conlas,
que & mullo mais importan-
te aprender a raciocinar
matematicamente. Embora
essas critlcas tivessem um
fado positivo, que [ol o de
mostrar que aprender Male-

L om

...lodos nos,
professores,
alnda estamos
aprendendo a
ensinar
matematica
€ nunca vamos
parar de aprender.

matica nio & apenas deco-
rar uma sérle de regras (de
como efetuar as conlas},
elas, alladas a oulres pro-
blemas. tlveram um efcllo
negativo que fol o de esva-
zlar cada vez mals 0 ensino
das quairo operacdes. 1sso
chegou a um ponto L&} que
hoje em dla. grande parle
dos alunos da 8° série, isto e,
que estdo conciuindo o pri-
melro grau, ndo sabem ¢le-
tuar uma divisdo com dois
"ou trés algarismos na cha-
ve.

Alguns aulores gue [ldam
com enslno de Matemalica
acham que aprender a {azer
conlas ndo é Importante. Sc-
gundo eles, eslamos na cra
das calculadoras e dos com-
putadores €. por Isso, hcar
ensinando a calcular por cs-
crito & perder tempo. Eudis-,
cordotolalmente dessa posi- |
cdo. Consldero que, assimn
como ler e escrever & consl-
derado uma ferramenta in-
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dispensivel para que as pes-
soas posshm parlicipar ati-
vamente das {ranslorma-
cbies da nossa socledade,
também saber calcular por
escrito as qualro operacies
¢ uma parte Indispensavel
daquile que ¢ 0 conheclmen-
to bisico para a vida em
. nossa socledade. Aflrma-se
que o problema do anallabe-
, lismo & realmenle um pro-
blema grave. Concordo! E
considero Igualmente grave
o problema do anallabells-
mo em Matemitica. Esta se
lalando muilo que para mu-
dar a socledade brasllelra ¢
preciso que lodos tenham
acesso 4 educacfo basica.
.- Pols faz parie dessa educa-
€30 bisica aprender a ele-

luar por escrilo as quatro °

operacdes. S& que ndo A ma-
‘nelra antiga, apenas deco-
rando como se (az, sem en-
tender porque se {az assim.
Para lormar cldadios cons-
clentes é preciso que as pes-
soas aprendam a calcular
compreendendo porque se
calcula desse modo. Essas
pessoas lerdo Inclusive mals
condicdes de lidar com uma
calculadora.
Junto com a critica ao mo-
do como se ensinava a Mate-
' mélica anligamente. surglu
a chamada Malematica Mo-
derna e, a partir de entdo

passou-se a querer ensinar |

Joenal do ?(o{c.szof' de 4o qfay,

Ano TL N. G, maio 4901,
MEC /INEP,
pagiwe 2.

Malematica através da lin-
guagem dos conjuntoc desde
as primelras sérles do pri-
melro grau. Alunos e proles-
sores passaram a recltar
quc a adicio ¢ “‘operacao
que assocla o par formado
pclos nameros de elementos
de dols conjuntos disjuntos
ao némero de elementos de
seu conjunlo-reunido’. Eu
tirel essa definicdo de um
glossario de um livro didati-
co elaborado para a segunda
série. Infellzmente, multos
livros didaticos de ensino de
Matematica nas quatro pri-
melras sérles continuam a
utllizar a chamada Teorla
dos Conjuntos. sendo que a
pratica j& mostrou que ela
em nada contribuju para a
compreensio do conteudo
pelo atuno e alé mesmo pre-
judica essa compreensao.
Os delensores da Matemail-
¢a Moderna dizem que anti-
gamente s6 se ensinava a fa-
zer conlas e ndo se levava o
aluno a compreender a Ma-
tematica. Hoje os alunos
conllnuam sem compreen-
der a Matematica. E plor
ajnda: ndo aprendem neim a
calcular.

E por 1sso que nos proxi-
mos artigos desla secdo se-
ra analisado o ensino das
quatro operacées atraves da
discussao dos princlpals as-
peclos desse ensino, sempre
lepdo em vista 0 objetivo de
levar os alunos a aprende-
rem de fato a calcular. com-
preendendo porque se caicu-
la assiin.

-
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tMonitores,

Esta pequena sondagem & para eu ter uma idéia do_que e como voces

mancjam com a matematica nossa de cada dia. Se todos resnonderem, ser-
vira para eu ter uma pequena ideéia do que se pensa sobre o assunto.

A primeira parte contém algumas questces de conhecimento especifi
co de matematica. N segunda parte tem questOes para vocés colocarem o

que pensam sobre ¢ ensino da matematica.

PRINELPA PADTE

l. Escreva o numero pedido:
centg ¢ sote!
dois mil e vinte:
setenta mil e sete:
quatrocentos ¢ nove!

dez mil ¢ dez:

2. Arme e faga estas contas:

436 + 3 + 164 = 261 - 178 = 46 x 21 =

103 x 204 = 4364 @ 8 4876 24 =

3. Uma mercadoria custa Cz$25,00 a unidade e vem em caixas de 12 unida
des cada. Marisa vai comprar uma caixa, pois o comerciante vai fa-
zer um desconto de Cz$%$1,50 por unidade. Quanto ela vai pagar pela

caixa?
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4. Leia cste dialogo (imaginario) entre Dona India e seu motorista Ge-

nesio. Fles estao acertando contas de gasolina.

- Ah, dona India, eu tinha um tanto de gasdlina no tanque. Al eu
pus 23 litros ¢ o bichinho ficou cheio. Mas cu ja gastei tudo.

- E quanto ¢ que o senhor tinha no tanque, antes de por esses 23 11
tros, scu Genésio?

- Ah, pois eu nao sei Dona India. Faz os calculos para mim, por fa-
vor. Essa maquina tem um tanque de 42 litros.

- Ta bom. Trec-trec-trec~trec—-trec-... Acho que voce tinha ........

litros, antes de encher o tanque, seu Genesio.

Faga os calculos e complete a fala da Dona India.

5. Uma caixa d'agua tem capacidade para 240 litros. Se eu tiver que
encher essa caixa d'agua com uma lata de 20 litros, quantas latas

eu tenho que colocar na caixa?
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SERUERA PARTE

1. Quanto a primeira parte da sondagem, que voce acabou de fazer, vo-
cée a classificaria de:

muito facil

facil

dificil

)
()
(3
( ) muito dificil.
Exp

~~

lique por que.

2. Voce se lembra da Gltima vez que teve de usar um conhecimento matema-
tico para resolver um problema (nao vale problemas de sala de aula).
Se vocé se lembrar, descreva o problema que voce encontrou e a solugao

que voce deu.

3. Um aluno seu, por mais que voce explique e de exemplos, faz umas

contas assim:

-

o A & 4
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Comente oS erros que o aluno cometeu. Por que Sera que es3es erros

ocorreram?

4. 0O que voce acharia importante e necessario que seus alunos aprendes-

sem, em matematica, nesta fase do trabalho de alfabetizagao?

5. Escreva um pouco sobre suas duvidas, expectativas, dificuldades e sa-

bedorias em matematica e contas.

junho 87
Orlando Joia
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HFERRO HACIONAL

A historinha abaixo transcrita

surgiu no folclore de Belo Horizonte
‘e foi contada 14 numa versao politi-

'ca. Nao € o nosso caso. Vai contada

‘aqui no seu mais puro er*ilo folcld-
rico, sem maiores rodeios.

Diz que era uma vez um camara-

'a que abotoou o paleté. Ao morrer

Nem conversou: foi direto para o In-

fc>rno. Em 14 chegendo, pediu au-
ciéncia a Satandas e perguntou:

—- Qualé o lance aqui? -
Satanas’ explicou que o Inferno

i 4tava dividido em diversos depar- !

#pmentos, cada um zdministrado
pOr um pais, mas o falecido nio pre-
cisava ficar no departamento admi-
; istrz.do pelo seu pais de origem. Po-
:ia ficar 10 departamento do pais
que escoliiesse. Ele agradeceu muito
e disse a Satands que ir dar uma vol-
tinha para escolher o seu departa-
mento., L

' -Est4 claro que saiu do gabinete
do Diabo e foi logo para o Departa-
mento dos Estados Unidos, achando
que 14 devia ser mais organizado o

inferninho que lhe caberia para toda

aeternidade. Entrou no Departamen-
to dos Estados Unidos e perguntou
£OMO era o regi ne. ’

" — Quinhentas chibatadas pela
manha, depois passar duas horas
uum forno de 200 graus. Na parte
da tarde: ficar numa geladeira de
100 graus.abaixo de zero até as trés
horas, e voltar ao forno de 200 graus.

|
|

'
i
¥

i

O falecido ficou bésta e traiouf
de cair fora, em busca de um depar-

tamento menos rigoroso. Esteve no
da Russia, no do Japdo, no da Fran-
¢a, mas era tudo a mesma coisa. Foi
ai que lhe informaram que tudo era
igual: a divisio em departamentos
€ra apenas para facilitar o servico
no Inferno, mas em todo o lugaro re- !
gime era o mesmo: quinhentas chiba-
tadas pela manh3, forno de 200
graus durante o dia e geladeira de
100 graus abaixo de zero, pela tarde. |

O falecido ja caminhava descon-
solado por uma rua infernal, quando
viu um departamento escrito na por-

ta: Brasil. E notou que a fila 4 en-

trada era maior do que a dos outres
departamentos. Pensou com suas
chaminhas: “Aqui tem peixe por de-

baixo do angu.” Entrou na fiia e co-
megou a chatear o camarada da fren.
te, perguntando por que a fila era

‘maior e os enfileirados menos tris-

!

tes. O camarada da frente fingia que
130 ouvia, mas ele tanto insistid que
2 outro, com medo de chamarem a
atencao, disse baixinho:

— Fica na moita, e nao espalha | ‘
nao. O forno daqui est4 quebrado e
a geladeira anda meio enguicada. !
N&o da mais de 35 graus por dia.

— E as quinhentas chibatadas? -
— perguntou o falecido.

.— Ah... o sujeito encarregado -
desse servico vem aqui de manha,
assina o ponto e cai fora.

Stanislaw Ponte Preta, TIA ZULMIRA E EU,

EDITOHA 3O ATITOR  1ae
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Nome . 23.02.87
'~ ESTUDO DO TEXTO

1. Explique as seguintes expressodes:

"abotoou o paletd”

"agui tem peixe por debaixo do angu"”

"fica na moita"

2. Por gue Belo Horizonte, Inferno, Satanas, Rissia e outras palavras
estao escritas com letra maiuscula?

3. 039, 069, 0 992, 0 109 e 0 119 parégrafdé se iniciam com o sinal -
de travessao. Por que?

4. Ache no texto duas pala#rés'de cinco silavas, trés palévras de qua-

tro silabas e trés palavras de trés silabas. Copie-as aqui e sepa-
re as silabas. : : .

5. Separe as silabas das seguintes palavras:

geladeira

departamento L S ' T i

aqui

administrado

morrexr

Russia

duas

- chatear’

audiéndia



Diga o significado das palavras sublinhadas:

astilo folclorico

sujeito encarregado

rua infernal

0 falecido ficou besta

departamento menos rigoroso
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Formagao de Monitores de Diadema

Nome 23.02.87

Interpretacao do texto Inferno Nacional

A. Leia silenciosamente o texto. Anote as palavras desconhecidas,

B. Compreensao escrita.

1. Diga em poucas palavras do gque o texto trata.

2. Numere os paragrafos do texto.

3. Divida o texto em partes que facilitem o trabalho de entendimen-

to. Do que trata cada parte que vocé separou?

4. Diga os paragrafos que correspondém a cada parte que vocé sepa-

rou. {

J90
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5. Depois de ler © texto todo, e relendo o 19 paragrafo, observe
gue em Belo Horizonte essa histdoria foi contada com uma versao

politica, e que aqui nio € o0 nosso caso. Vocé concorda que esta

histdria & a versao ndo politica. Por que?

6. Por gque © camarada achou que O inferno no departamento dos Esta-

dos Unidos deveria ser mais organizado?

3 como funcionava o inferno na maioria dos departamentos? Por que?

8. Este’ texto permite fazer alguma relagio com o Brasil? Por que?




A importancia do ato de ler

Inicialmente me parece interessante reafirmar que
sempre vi a alfabetizagdo de adultos como um ato
politico ¢ um ato de conhecimento, por isso mesmo,
como um ato criador. Para mim seria impossivel
engajar-me num trabalho de memorizagio mecinica
dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-Je-li-lo-lu. Dai que tam-
bém nio pudesse reduzir a alfabelizagio ao ensino
puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino
cm cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo™
com suas palavras as cabegas supostamente “vazias”
dos alfabctizandos. Pclo contrdrio, enquanto ato de
conhecimento ¢ ato criador, o processo da alfabeti-
zagdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato
de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre
em qualquer relagao pedagégica, nio significa dever
a ajuda do cducador anular a sua criatividade ¢ a
sua responsabilidade na construgio de sua lingua-
gem escrita e na leitura desta linguagem. Na verda-
de, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao
pegarem, por exemplo, um objeto, como fago agora
com o que lenho entre os dedos, sentem o objeto,
percebem o objeto sentido ¢ sao capazes de expres-
sar verbalmente o objeto sentido ¢ percebido. Como
eu, o analfabeto € capaz de sentir a caneta, de per-
ceber a caneta e de dizer caneta. Eu, porém, sou
capaz de nao apenas senlir a canela, de perceber a
caneta, de dizer canetla, mas também de escrever ca-
neta ¢, conseqiientemente, de ler caneta. A alfabeti-
zagdo € a criacio ou a2 montagem da expressao escri-
ta da expressio oral. Esta montagem nio pode ser
feita pclo educador para ou sobre o alfabetizando,
Ai tem ele ym momento de sua tarefa criadora,

Paulo Freire, A importdncia do ato de

ler em trés artigos que se completam.

Sdo Paulo. Autores Associados & Cortes,
1983, 52 ed, p. 21-22

JAL
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" colega, ainda que menos importante. Naguele tempo eu também, comoc os

— — - T . . 243
EXERCICIOS DE APROFUNDAMENTO  *
UNIDADE I

Monitor:

Fata o trabalho com calma, atencdo e no seu ritmo. Aproveite para

descobrir o que vocé tem facilidade e o que vocé tem_dificuldade. Es

tes exercicios sdoc para vocé aprofundar seu conhecimeénto da Lingua.
Aproveite. :
BOM TRABALHO!!!

O PADEIRO - N
Levanto cedo, fago minhas abldgées, ponho a chaleira no fogo pa
ra fazer café e abro a porta do apartamento - mas nao encontro o pao

costumelro NO ‘mesmo instante me lembro de ter lido alguma coisa nos

jornais da véspera sobre a "greve do pao dormido". De resto nao é

bem uma greve, &€ um lock-out, greve dos patroes, que suspenderam ©

trabalho noturno; acham que obrigando o povo a tomar seu café da ma-

nhd com pdo dormido conseguirao ndo sei bem o gque do governo.
Esta bem. Tomo o meu café com p3o dormido,-que nao & tido ruim
assim. E enquanto tomo cafe vou me lembrando de um homem modesto que

_conheci antlgamente. Ouando vinha deixar o pao a porta do apartamen-

to ele apertava a campalnha mas, para nao 1ncomodar os moradores - a
visava grltando-

- Nao é nlnguem, é o padelro'

Interroguei-¢~ uma vez: COmMO tivera a 1de1a de . grltar agquilo?
- "Entdo vocé nao & nlnguem??

Ele abriu um sorriso largo. Explicou que aprendera aguilo de ou

vido. Muitas vezes lhe acontecera bater a campainha de uma casa e.ser

atendido por uma empregada ou outra pessoa qualquer, e ouvir uma voz

que vinha 1a de dentro perguntando quem era; e ouvir a pessoa que O

.atendera . .dizer para dentro: "ndo € ninguém, ndo senhora, €& o padei-
ro". Assim ficara sabendo que ndoc era ninguém...

Ele me contou isso sem magoa nenhuma, e se despediu ainda sor-

rindo. Eu nio quis deté-lo para explicar que estava falando com  um

padeiros, fazia.o trabalho noturno. Era pela madrugada que deixava a -

redacao de jornal quase sempre depois de uma passagem pela oficina

- e muitas vezes- saia ja levando na mao um dos primeiros exemplares

rodados, © jornal ainda gquentinho da maquina, como pac saido do for-
no.

- Ah, eu era rapaz, €eu era rapaz naguele tempo! E as vezes me jul

gava importante porgue no jornal que levava para casa, além de repor

tagens ou notas que eu escrevera sem assinar, ia uma crdnica ou arti

go com o meu nome. O jornal e o pdo estariam bem cedinho na porta de

L2

(ass.: Cedi)




cada lar; e dentro do meu coracgao eu recebi a licdo de humildade da-
quele homem entre todos Util e entre tcdos alegre: "nao € ninguém, é
o padeiro". '

E assobiava pelas escadas.

Rubem Braga - Para gostar de ler - vol. 1

Atividade 1 |
Questionario ' PR

1. Por que o autor nao encontrou o pdo na porta dé  manha?

2. Por que ele se lembrou do padeiro?

3. Qual era ¢ costume do padeiro?’

4

4. Como ele teve a idéia de gritar que nio er

ninguém?

5. Por que o autor se considerava colega do padeiro?

iy

6. Por gue o autor se sentia importante quandeo era rapaz?

'7..0 que vocé entendeu gue foi a ligdo de humildade que o autor rece

beu do padeiro?

{ass.: Cedi) B a’
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8. Dé a sua opiniio sobre este texto. Ele .o: fez pensar, lembrar ou

imaginar algo? O qué?

Atividade32

Ortografia

1.vSepare as silabas das palavrasﬁ
chaleira. : ' ‘trabalho
costumeiro : S jornal
apartamento '  maquina
ninguém _ avisava -
governo : eu d

Relela o) texto e verlflque se saberia separar as 51labas de todas
as palavras do segundo paragrafo._Escreva aqul as que voce tem dua

v1das

Explique, agora, o que é palavra e o que & silaba. Faz de "conta

que um aluno tem esta divida e fez esta pergunta.

- Complete com m ou n
ca_to pla ta po__ba fu_do
ca__po éa__to ta_ bem te  po
pe te co__pra que__te sa. ba . .

to_ to . a__bie_ te fo_te mu__do
Tente descobrir uma regra para o uso do m e do E'noifinalckasilaf

bas. Escreva-a aqui.

Armrera s e

{ass.

; Cedl) . L)
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6. Escreva trés palavras gue tenham m no finhal da silaba e trds com

n no “final.

Atividade 3

Pontuacio

(
(
{
{
{
{
{
(
{
{
(
{
(

Observe os modelos e as regras, para completar com virgula

as
frases a seguir: (
: : -

19 Modelo: .| Maria. foi ao banco, ao supermercado, a feira, ao '
' agougue e ao sapateiro. ' ‘
‘ ) : |

Regra: Emuma lista de nomes ou gualidades, usa-se a vig i
gula depois de cada nome, exceto antes do Gltimo,

|onde se deve usar e. . '

a. Tglefonei péra vocé da rua da casa do Almir do escritorio e '
da escola. ‘ : _

b. Almocei arroz feijao salada de alface'batata frita e bife.

¢. Uma derrota uma belissima vitéria e quatro empates foi o re-—
sultado do futebollpaulista noc fim-de~semanal . _

d. Amanhd vou pagar a conta de luz o aluguel da casa a presta-

¢ao da geladeira e a mensalidade da escdla.

e. A casa era bonita espacosa bem conservada bem iluminada e
muito cara. '

f. V3 até a venda e compre duas dGzias de bananas trés pés de |

alface dois guilos de tomates um pouco de milho de pipoca e |
um. abacaxi. . . {

29 Modelo: Ela levantou-se, arrumou suas coisas, despediu- {
-se de mim, lancou-me um Gltimo olhar e foi-se| !
embora. . ’ {

A
- {
Regra: Em uma lista de fatos, usa-se a virgula depois de

cada fato, exceto antes do ultimo, onde se usa e,

a. Ele péssou por mim disse bom dia olhou para dentro e entrou.
b. Acordo as scis tomo banho escovo os dentes faco o café e to- |
mo o oOnibus atrasado. )
c. 0 Sao Paulo derrotou o Grénmio por 3 a0 o Corintians perdeu |
do ﬁahia 0 Palmeiras venceu o Sport por 1 a 0 e passou

para |
a Taca de Ouro. i {

d. Um pescador dé¢ bigodes brancos chega-se ao balcio diz alguma |

coisa o velho lhe serve cachaza recebe da o troco e volta-se !
para mim, . : !

PE

{ass.: Cedi) L‘ | N . ‘




d. Didi sofreu ©° penaltl oS jogadores reclamarameatorcmda vaiou

Xingou . a mae do juiz mas ele nio marcou nada.

39 Modelo: - ‘ Me diga, Gilmar, vocé& anotou a' matéria da ag

la passada?

Reﬁra: e Quando se chama alguém,'usa-se a virgula para
separar o nome de guem estd sendo chamado do

resto da frase. PR

Professora eu nao entendi o exercicio. ..

a.
b. Cuidado menino! _ .
c:. Moco gquanto esta o guilo de batata? '
d. Vai almocar domingo la em casa Valdemir.
e. Mae o almog¢o esta pronto? . .
£f. Pessoal vamos marcar um jogo? ’ ' .
g. Adeus Pedro mande um abrag¢o para sua mae. ., ’
“h. Quais sac as novidades compadre?
49 Modelo: De manha cedo, Paulo saiu para procurar seus do
' {cumentos. ' R : ) '
Regré: Pode-se usar a virgula para separar a idéia prin
' | cipal de uma frase do tempo em gue ocorre agui-
: - |lo que se esta contando.

-

a. No dia seguinte um homem veio entrega-los.

b. Quande eu fizer vinte anos quero uma festa bem animada.
c. Enquanto vocé 1& vou procurar papel e caneta.

d. Durante as férias aproveitei para ler bastante.

e. Domingo retrasado fizemos uma excursao para Paranaplacaba.

59 Modelo: No quintal de casa, tem um pé de abacate.
Regra: ' Pode-se usar a virgula para separar a idéia prin

cipal de uma frase do local em que ocorre aqui-

lo gue se esta contando.

a. Na minha rua sO passa oOnibus de hora em hora.

b. Na estacio Chico esperava pacientemente o trem atrasado.

! . ¢c. Na terceira esguina o homem encontrou -a farmacia. : .
-% " d. No Brasil o carnaval & um aconteéimgnto importante.

" e. Em Sio Paulo a poluigdo & um problema sério.

f. Na cidade em que nasci eu conhecia todo mundo.

{ass.: Cedf).‘:'.‘ - _ 5
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Atividade 4

Redacao

1. No inicio do texto o autor nos conta como € a manhd dele. Escreva

uma redacac nos contando como € o seu dia. Tente usar o gue vocé

aprendeu sobre o uso da virgula.

(as5.: Cedi)
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Atividade 2 . - | o | -

Avaliacao

Escreva o que - achou do trabalho, quais suas.dﬁvidasjfondé sen-—
tiu mais dificuldade, etc... Aproveite para nos contar gue tipo de
trabalho vocé estd precibsando para melhorar seu conhécimento de Lin-

gua Portuguesa. Escreva, livremente, o gue lhe passar na cabeca.

s ; \

\

r_| : ' |assessoria: Cedil



Crianca
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Joi

son de Jesus

Trés anos depois, a
violéncia aumentou

Aaéncia Folhas

“Estnos emolvidos alé o pescogo pela sujei-
ra: qunmln um animnl mnata lentamente um me-
nino. numa rua movimentada, sem que nirgueTn
trnha corsgem de interferir, ¢ porque somos 10-

dos culpadod™

Tarso de Casiro (13/12/83})

lei n? 6.697, de 10 de cutubro de
A1979, instituiu o Codigo de Me-

nores. Este codigo dispde sobre
assisténcia, protegdo e vigilancia a me-
nores abandonados, delinqientes, viti-
mas elc. A lei levou o jurista Balmo Dal-
tari a dizer que no ¢6digo brasileiro nao
existe.lugar para a crianga, s0 ha o me-
nor. E o cardeal arcebispo de Sao Pau-
lo, d. Paulo Evaristo Arns, completa: “fi-
Iho de rico & crianga, filho de pobre é
menor™

Dados estatisticos de 1985, portanto
com um ano de defasagem, indicam
gue existem no Brasil cerca de doze mi-
Ihdes de menores abandonados — pe-
las familias, que nao tém condigoes de

Populares ohservem o corpo do menino assassinada.

Cleide Silva .

alimenta-los; pela lei, que ndo os prote-
ge; pela sociedade, que nao os acolhe
porque s$30 considerados marginais.

Solugdes repressivas, no intuito de
acabar com esses marginais, tem sido
o método mais utilizado nos ultimos
anos. Mas isso esta longe de resolver
o problema. Um exemplo cruel da situa-
¢do de descaso em que se encontra
grande parcela da infancia brasileira foi
o fato ocorrido, em 1983, guando um ga-
roto de quinze anos foi assassinado, em
plena luz do dia, no centro da cidade de
Sao Paulo, com o aval da maioria das
pessoas assistentes do episodio.

Justica classista

Joilson de Jesus era mais um do

grande contingente de menores que so- -

brevivem por leimosia. Vendia "santi-
nhas” em frente 4 Catedral da Sé, em
Sao Paulo, e era assistido pela Pastoral
do Menor, entidade ligada a Igreja Ca-

tolica que presla servigos a menores,
geraimente egressos da Febem, no sen-
tido de providenciar documentos, enca-
minhar a empregos ou estadia
provisdria.

Com certeza o trabalho honesto de
Joilson nao era suficiente para ajudar
no sustento de seus trés irmaos, na epo-
ca com um, onze e doze anos. Fitho de
mée favelada - Iraci Madalena de Jesus,
doméstica, abandonada pelo marido -0
menino, segundo os jornais noticiaram,
sonhava matricular-se em uma escola
primaria e conseguir dinheiro para com-
prar um barraco para a {amilia.

Quando no dia 08/12/83 Joilson de Je-
sus saiu correndo pelas ruas da cidade
com uma correntinha de ouro nas maos,
tirada do pescogo de uma senhora, pro-
vavelmente ndo sabia que a sociedade
nao admite que os menos {avorecidos
busquem solugdes mais rendosas € ga-
rantidas para a penosa vida que levam. .
Ao passar pela rua Sen. Paulo Egidio,

£ » mar¢o/87 ® lempo € presenga




proximo A Faculdade de Direilo do Lar-
go Sao Francisco, 0 “trombadinha”, co-
mo sio chamados, foi agarrado pelo
procurador do Estado, Jeferson Pires de
Azevedo Figueira que o defrubou no
chio e pisoteou-o até a morte, aos gri-
{os da multidao que dizia “lincha”, sob
os protestos de apenas duas mogas.

Qual seria a pena instituida pelo C6-
digo do Menor para uma cfianga que co-
mete o crime de desafiar a sociedade
que pendura corddes de oure nb pesco-
go de uns e deixa outros tanios mofre-
rem de fome? Um membro da justica,
portanto responsével pela protegao aos
cidadaos, covardemente mata um me-
nino e, apos ser condenado & prisao do-
miciliar é absolvido por “insuficiéncia
de provas’

“Nossa justi¢a & classista, Nunca um
promotor serd condenado porque matou
uma crianga pobre” - atirma o padre Ju-
lio Lancelotti, coordenador da Pastoral
do Menor. Passados esses anos, a situa-

_¢ao do menor, assim come da violéncia,
nao mudou. “O Joilson continua mor-
rendo” ressalta Lancelotti, “em Sdo Pau-
1o um jovern morre por dia, pela policia
ou por grupos” Somente da Semana
Ecuménica do Menor, promovida pela
entidade no més de outubro deste ano,
foram constatados 151 assassinatos de
menores no pais.

No dia desta entrevisia, padre Julio
voltava de uma visita & sepultura de Joil-
son e disse que a terra estava seca, sem
nenhuma flor. “Acho que isso mostra
que a siluagéo do menor continua se-
ca, sem nenhuma esperanga” Nessa
mesma data, o coordenador da Paslo-
ral do Menor também esteve na Febem,
assistindo © caso do recente espanca-
mento 4 menores da favela Heliopolis,
periferia de S&o Paulo, praticado por po-
liciais, gravado e exibido pela Rede Glo-
bo. Os trés policiais responséveis pela
agressio foram expulsos da corpora-
¢ao, mas 0 que acontece com os fatos
gue nao sdo mostrados pela TV? Que
fins levaram os casos das criangas mor-
tas por roubo de uma melancia, de goia-
bas e mesmo aquela que morreu eletro-
cutada ao encostar-se em uma cerca de
residéncia?

0 cardeal de Sdo Paulg, d. Paulo Eva-
risto Arns, que na época do assassina-
to de Joilson fol acusado, principatmen-
te pelo radialista Afanasio Jazadji e pelo
jornal “Q Estado de Sac Paulo” de
apoiar a violéncia e incentivar margi-
nais, declara que abordou os ultimos
governadores do Estado de Sao Paulo
(Paulo Egidio, Paulc Maluf e Franco

Monloro, respeclivamente} & nio obte-
ve nenhuma solugao para o abandono
e descaso da situagdo do menor.

A Campanha da Fraternidade este
ano, gue tem como tema “O Menor e a
Fraternidade” na opinido de d. Paulo
Evaristo deve discutir quais sdo as cau-
sas do abandono da crianga e quais as
possibilidades oferecidas pela socieda-
de para gue ela realmente possa ser
crianga, possa brincar e até aprender
um oficio. "O pais tem possibiiidade pa-
ra tanto”, afirma ele, acrescentando que
o reconhecimento da dignidade do me-
nor e a luta por issc é mais importante

do gque a luta contra a bomba atomica”

ou contra qualquer outra coisa no mun-
do “porgue 0s gue atacam a crianga
reaimente sac 05 mais eqoistas desse
planeta, e estes sim um dia vao sentir
que nao valeu a pena eies viverem'

Desafio

“O dificil desafio é a gente continuar
tendo esperanga de que & possivel mu-
dar esta situagdo', diz Jalio Lancelotti.
Para ele, a nova Constituigao sera con-
servadora e ndo estara preocupada com
05 pobres, negros, menores. A fruculén-
cia entrou por dentro das pessoas e es-
tamos vivendo numa “sociedade felici-
da — que maia seus fithos” — o que le-
va Lancelotti a afirmar existir apenas
dois caminhos: o de vida nova para 0s
menores e para nds, ou a morte”, porque
a violéncia tende a2 aumentar. ~

Cle’ide Silva € jornalista. Trabalha atuakmente na
Agéncia Ecuménica de Noticias (Agen) e no jornal
“Q Séo Paulo™

Agéncia Folhas
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Li:itnra do artigo de Cleide Silva, Joilson de Jesus: trés anos depels, a

violéncia aumentou. Tepo e Presenca, Sio Paulo, CEDI, (217): 8-9, nar
1987.
1. 0 jurista Dalmo Dallari disse que no cddigo brasileiro nao ha lugar

para a crianga e sim para o menor. Por que ?

2. Qual a situagdo do menor no Brasil pelos dados de 1985 7

3. Owal a zolucio gue é tentada para acabar com o problema do menor ?

4. 0 que aconteceu no dia 09/12/1983 ?

5. 0 gue aconteceu com o procurador do Estado Jeferson Pires de Azevedo

rigueivra ?

6. A partir do caso de Joilson de Jesus guais a2s reflexdes gue este tex-

to faz sobre a situacido do menor atualmente ?

it n

7. 0 yue Toncelotti guer dizer com existir apenas dois caminhos: o de

vida nova para 0s menores e para nos, ou a morte” ?

1 1 !"'.4!55\.'1"! Pl C\.-d-l]
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raca umna rcflexdo

sobre a afirmagao de Tarso de Castro:

"Estamos envolvidos até o pescoco pela sujeira: quando
am animal mata lentamente um menino, numa rua mov imen-
tada, sem que ninguim tenha coragom de interferir, e

porgue somos todos culpados.”

Com todas as informagdes rccolhidas escreva um peygueno texto gue vo-
cé entregaria a scus alunos caracterizando a situagao do menor. Nao

esquega de incluir as suas reflexbes sobre csta questao.

| —— foaessaria: Codi)
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CAMPANHA DE ALFABETIZAGAO DE ADULTOS DE DIADEMA - 1987
FORMAGAO DE MONITORES
la. UNIDADE

Sugestaes para trabalhar em sala de aula com a alfabetizagao

Nosso objetive e seguir as idéias de Paulo Freire. Para isso va-
mos nos preocupar com a leitura do mundo e com a leitura da palavra.
f importante que todos tenham lido o texto distribuido no 19 dia
do curso de formagao: A importancia do ato de ler, do proprio Paulo
'

Freire. Lido e pensado sobre ele para acompanhar este texto. Aqui

trataremos so da leitura da palavra.

A idéia do mctodo

Quando pensamos em um método para trabalhar estamos gquerendo
atingir todos os alunos. Mas sabemos que isso e dificil, Na verdade
¢ o proiessor/monitor que val precisar estar atento para que o traba
tho saia bom.

0 método & s0 uma parte do nosso trabalho. Precisames compreen-
der o processo de alfabetizagao e compreender como sao nossos alunos
para que o0 metodo seja util.

Vamos aﬁontar aqui uma forma de trahalho que deve sceupre ser pen
sada, aprofundada nas discussoes de formacao e enriguecida com a pré
tica da sala de aula. Nosso trabalho sera com PALAVRAS-GERADORAS. Va
mos analisar a palavra, separa-la em silabas, conhiccer suas familias
¢« formar novas palavras. Sempre que for possivel trabalharemos com
a ideéia de frases, que sao a expressgo do pensamento.

No final deste texto vocés encontrarac um pequeno trecho gue diz
do aluno adulto que inicia a alfabetizaggo (2a. Unidade). Apas terem
lido as sugestoes dc como trabalbhar, leiam a 2a. Unidade tentando 11

gar as ideias dele com © que vai ser feito na sala de aula.

Na sala de aula

A leitura ¢ a escrita sao procusscs ligados. Uma naco existe sem a

outra. Mas no momento inicial de alfabetizagao & necessario traba- '

lhar em etapas. Vamos caracterizar o que ha de importante em cada !

etapa.

Se vocé tiver alguma duvida durante a leitura, anote e traga pac

ra asz reunioes. Nao esquega que estas sugestoes nao devem ser um tex
T

to decorado. Procure imaginar como sera na classe, va criando para

voce mesmo a ideia de como fazer.

1, 0 trabalho com o som

Antes de apresentar a palavra escrita, pe¢a aos alunos para !
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identificarem quantos pedagos ela tem quando e falada. Pega para
eles dizerem em quals. outras palavras se encontram esses mMesmos
sons.

Essa atividade e importante porque chama 2 atengao para oS pe
dagos da palavra, mostrando que a palavra e composta de unidades
menores. Essas unidades que aparecem na fala sao as silabas.

f importante tambifm ter a consciencia que esses pedagos aparg

cem em muitas outras palavras.

2. A apresentagao da palavra escrita

Nos vamos trabalhar com sIlabas. Esse méetodo nac trabalha com
letras isoladas, mas com os pedagos da palavra que sao as sila-

bas.

Mostre a palavra que vai ser trabalhada, escrevendo—a com le-
tra de forma maiUscula. Lembre-se que no curso de formagao foi '
conversada a importancia da letra de forma maiuscula: ela & mais
facil de ser escrita do que a de mao e cada letra fica bem defi~-
nida.

Depols Qque voce escreveu a palavra e mostrou © que est2 escri
to, pe¢a para os alunos dizerem novamente os pedagos e va escre-
vendo, embalxo da palavra, as silabas que eles forem falando.

Neste momento o aluno devera reparar que cada pedago escrito

representa um pedago falado. QObserve se todos perceberam.
3. As familias das silabas

Cada pedago da palavra periende a uma familia.

Apresente a la. familia, escrevendo-a claramente na lousa.
Leia e pega para os alunos lerem. Pergunte a classe o gue ha de
igual em todos os pedagos da mesma familia; n3do & necessario que
digam o nome da letra mas sim que percebam que a la. letra do pe
dago nao muda, e sempre a mesma. E o gue ha de diferente nelas?

Sempre de tempo 'para o$s alunos observarem e pensarem. Eles de
vem percebér gue a 2a. letra muda em todos O0s pedagos.

Essa observagEo e muito importante porgue todas as silabas em
Portugues apresentam vogais, combinadas ou nao com consoantes.

Partindo da ideia da primeira familia, pergunte a classe como
cera a famYlia da outra silaba. Assim que eles falarem cologque-a
na lousa.

Depois de ter pronto o quadro de familias das silabas da pala
pra que ests sendo estudada trabalhe com ele. Pega que oOs alunos
leiam, que venham no quadro mostrar. Compare novamente as sila-
bas da mesma familia, as silabas de mesma vogal.

Quando vocé perceber que ja ha uma certa seguranga, que a-
maioria ja identifica as silabas, passe para a etapa seguinte.
Procure perceber como cada aluno esta.

- . P - - -
Ate aqui ninguem escreveu nada, se voce sentir que ha uma ne-

-02-



cessidade muito grande de escrever suglra que escrevam a palavra
estudada e as familias nos seus cadernos. Se houver mnecessidade
mostre como se faz as letras.

Passe entao para a etapa seguinte.
4. Formagao de novas palavras

Neste momento escrever nao & o mais importante. O principal 2
que todos percebam que com pedagos das familias podem ser forma-
das novas palavras. Incentive.-a classe a procurar palavras jum-
tando os pedagos. Se houver dificuldade ou inibigao mostre como
eiemplo dois pedagos que formam uma palavra.

Se formarem palavras que nao existem converse sobre o signifi
cado da escrita, a representagao de significados. Se formarem pa
lavras que devem ser escritas de outro modo, mostre a forma cor-
reta. Por exemplo se alguem formar MEO, com a intenggo de formar

MEL, mostre a forma usual.
5. Escrita das palavras

Depois de ja terem falado as palavras passamos para a esgrita.

f importante incentivar que cada um tente escrever, mesmo qué
seja pouco.

0 uso das silabas impressas em cartoezinhos pode ajudar por-
que ©0 aluno pega as silabas e pode coloca-las lado a lado para
formar as palavras e depols coplar,

Enquanto os alunos vao escrevendo passe pelas mesas auxilian-

do quem necessita. Pec¢a que leiam © que escreveram.
6. Escrita de frases

A expressao do pensamento por escrito nao ¢ feita de palavras
isoladas. Nos usamos as frases {ou oragSes) para dizer algo.
Quanto mais cedo os alfabetizandos puderem escreve-los melhor.

Oralmente todos sao capazes de faze-las. Usando as palavras '
gue eles formaram pega que digam frases. Depois solicite gque ten
tem escrever. Reforce esse momento porque & coragem de escrever'
‘bastante positiva para o desenvolvimento da alfabetizacao. Se al
T

gum aluno quiser escrever alguma palavra que nao sabe, mostre-

—-1he como e.
7. Exercicios

Depois que os aluncs leram e escreveram a palavra-geradora ,
- - - - » 3
as familias silabicas e as palavras novas Vvamos fixar esse co-
nhecimento.
O0s exercicios que preparamos durante o curso tem © papel ‘de
permitir empregar o0 novo conhecimento em varias situagoes. Asse-
gure-se que todos tenham entendido o que e para fazer e - procure

acompanhar o-trabalho de cada um para atender as duvidas e neces

sidades.
_03_
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- . . - .
Se for necessario crie novos exerciclos na lousa, se for pos-
sivel traga recortes de jornal e revista com as palavras estuda-
das, se eles tiverem tempo pega que tragam esses recortes ou fi-

guras para ilustrar as palavras.

Nao esquega de anotar em seu caderno o que deu certo e 0 que

nao, as duvidas e as ideias.

Um trabalho final para voce

Esta foi a la. unidade do nosso trabalho: um texto para sSer lido

e pensado. Aqui vao algumas perguntas para voce pensar e procurar !

respostas. A equipe pedagdgica esta a disposigao para tirfar duvidas.
1. Qual a diferenga entre letra, silaba e palavra?

2. Vocé escreve com seguranga todas as letras de forma maiuscula?

3. As silabas sempre sao formadas so de duas letras?

4. 0 que se pode fazer com os alunos gque ja sabem o alfabeto e leem

soletrando?

5. Como voce faria para trabalhar com a escrita dos nomes deles?

~04-



CAMPANHA DE ALFABETIZAGAO DE ADULTOS DE DIADEMA - 1987
FORMAGAO DE MONITORES
2a. UNIDADE

0 adulto que se inicia na escrita

0Os adultos que procuram o curso de alfabetizagaq vem buscaraqqi
lo que lhes faltou na idade apropriada. Mas nao podemos pensar que
nio sabem nada sobre a escrita. Vivem num mundo cheio de escrita ,
observam e muitas vezes perguntam, tem curiosidade e vao construin-
do um conhecimento sobre a escrita.

Talvez tenha na classe pessoas que conhecem todas as letras mas
nao sabem juntar para ler. Pode haver alguns que leem algumas sila-
bas. E ate mesmo quem leia e nao escreva. Ou que cople bem e nao sa
be o que escreveu na copia.

Nos vamos ter classes com alunos que tem varios tipos de conhe-

cimento.

0 primeiro contato com a escrita na escola

Embora a escrita nao seja novidade, ha muita coisa nova na sala
de aula. Cada um j2 sabe um tanto e aprendeu de um modo. Aqui esco-
lhemos um jeito para trabalhar. Esse jeito nos parece o melhor mas
cada um tem um modo de pensar a escrita, Por isso o que nos parece’
simples pode nao ser para o aluno. Nao podemos nos esquecer que pa
Ta nds, que ja sabemos ler e escrever, muitas coisas parecem faceis.
E podem ser dificeis para os adultos que vieram se alfabetizar.

Um bom exemplo & o da familia silabica, para nds & muito claro'
a seqllencia DA, DE, DI, DO, DU mas quem esta vendo pela primeira '
vez pode demorar para identificar o sinal de cada som. Nem pasa pe-
la nossa cabega confundir MA com MU, mas se nos estivéssemos estu-'
dando chinas ou arabe (voce ja viu um texto escrito em japones?) seg
ra que nao confundiriamos os sinais no comego?

Para nos & muito 1ogico que DE juntado com DO resulte na pala~'
vra DEDO mas os gque se iniciam precisam de um tempo para perceber e
compreender.

-
Sera que a gente confunde o aluno guando escreve p ,E),J> como

—

se fosse a mesma coisa? Um detalhe pode representar uma letra nova,
]

como F e E ou como C e G. Por isso ¢ bom lembrar Sempre gque ¢ que
nos parece obvio pode nao ser para o aluno.

Pode ser que hoje um aluno saiba reconhecer as familias e ama-'
nha nio saiba. E assim mesmo, & preciso um tempo para que O NOVO CO
nhecimento seja fixado.

Procure perceber como os alunos lidam com as colsas mnovas da es
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crita, de que forma eles léem e juntam as silabas. Pega sempre que

leiam o que escrevem porque nem tudo € erro.

0s "erros" na alfabetizacgao

Boa parte do que os alfabetizandos escrevem pode parecer errado.
E muitas vezes nao sao erros mas formas de temntar construir o conhe
cimento da escrita.

Vamos analisar um exemplo. Um aluno escreve LUA e nos lemos e
achamos otimo que ele escreveu lua. SO0 que ele queria escrever LUTA,
Se tivéssemos perguntado a ele o que estava escrito poderiamos per-
ceber que ele acha que so o a ja representa o TA. Veja bem, nao e
gue ele errou, ele pemnsa que o A e suficiente. Nosso papel & ofere-
cer a oportunidade dele comparar LUA e LUTA e perceber a diferenca.

OQutro exemplo: o aluno escreve MEDU. Se nos dissermos que esta’
errado e pronto, comoc ele pode compreender porque esta errado? Pro
vavelmente ele escreveu com U final porque geralmente se fala 0 fi-
nal como U. Quando damos a chance do aluno pensar que se fala MEDU

e se escreve MEDO, ele entende e pode incorporar essa regra para !

muitos outros momentos.

Cabe ao monitor estar atento e oferecendo oportunidades para o

alfabetizando ir ganhando seguramnga.

0 que o aluno pergunta

Muitas vezes nos sentimos na obrigagao de responder tudo que o
aluno perguna. E importante perceber o que a pessoa esta querendo '
saber, Veja um exemplo que ocorreu na sala de aula: o aluno pergun-
tou se "gase" se escrevia com e ou com 1, o professor pensou em ga-

se de atadura e respondeu: com €; so que o aluno queria escrever !

gas e como ele pronuncia o E-ﬁinal como zi a ideia que passou era '
outra palavra. Isto naoc ocorre so com duvidas de ortografia mas em
varias situagoes.

Qutra coisa importante & dar oportunidade aoc aluno para que ele
mesmo possa encontrar uma resposta; quando voltamos a perguntar pa-
ra o aluno e encaminhamos questaes ele pode pensar e responder. E
assim vai construindo seu conhecimento. E claro que pode haver per-
guntas que sejam para o monitor responder ou para a classe, estamos
querendo chamar a atengao para nao se cair na conduta assistencia-'
L

lista de dar tudo pronto. O adulto & capaz de interferir na sua

aprendizagem e devemos abrir espago para isso.

_..02_



E‘:uuuu]jsnginJleu; 1r961 TvmepriQ s011npY IP ug:uznaqu“\r eiuedaey iodjouuld UOSTIM ogbrpunj

jaso1fuon eigd ofiojaijo

FORMACAO DE MONITORES = 32 Unidade

A-correcao da escrita dos alunos

Quando pensamos em melhorar a expressao escrita dos alunos te-=
mos que ter claro onde gqueremos chegar. £ aconselhavel rever a 1% unidade
de formagao.

Para comegar, O que © um texto bem cscrito ? Ele deve ser cla-
ro; suas idéias devem estar organizadas. O leitor precisa perceber o gque
o autor quis dizer. Além da clareza das idéias as frases devem cstar monta
das também pensando na clareza. Isso quer dizer que o sujeito da acdo e a
acio ou acontecimento devem estar de acordo, ¢ nac pode faltar pedagos.

De um modo geral, NOSsOS aiunos cscrevem muito raramente e tam-
bém ldem pouco. Por isso as redagdes iniciais podem nac ser claras. Pode
faltar pedacgo, pode faltar concordancia e haver erros de ortografia. Mui-
tas vezes nio ha pontuacdo.

Nosso trabalho & ajudar a melhorar essa producdo  escrita. Mas
tomando o cuidado de ndc inibir o alunc., Vamos sugerir agui um exemploﬁhde
conduta de corregdo. Cada monitor deve ver como isto pode ser feitonaclas
se e anotar os resultados gue obteve.

Vamos separar por partes.

Clareza de idéias (assunto)

Um bom jeito & fazer uma roda e cada um 1& sua redagaoc. As pes-
soas gue ouviram auxiliam dizendo se esta claro, se faltou pedago, se nao
tem final. O autor entdo pode refazer.

O monitor também pode ler, verificar a clareza e conversar Com
© autor. )

Se o aluno percebeu o que falta, ele poderd aps poucos ir mclhe

rando sua clareza.

Clareza das iddias (forma de esgrever)

0 autor lendo sua prépria redagado, com cuidado, pode perceber
se as frases estio elaras e se nio faltam pedagos.

O monitor também pode ajudar, lendo com o autor.e fazendo obser
vagdes.

A pontuacio & muito importante no texto escrito. Varias ideias
escritas sem nenhuma separagdo podem trazer confusdes. Ler cuidadosamente
e ir separando: acabou ?. Entdo coloque ponto final. Esta enumerando «éa-
rias coisas, coloque virgula (O monitor deve estar atento para o material
de aprofundamento sobre usc de virgula que ji& foi distribuidol.

Quando © aluno percebe a necessidade da pontuagdo, passa a se
preocupar em usa-la.

Do mesmo modo para concordincia, se estd se referindo ao singu-
lar ou ao plural. O melhor jeito & fazer uma pequena marca na margem e con

versar com o aluno.

D frovessorla: Codid
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Ortografia

A Lingua Portuguesa tem uma ortografia muito complicada. As ve-
zes uma mesma letra representa virios sons. Como o caso do X, por exemplo:
cxame (som de z), caixa (som de ch), sexo (som de gs}, experiéncia (som de
se}. Outras vezes o mesmo som & representado de varias  formas: salada,
massa, moga.

Ha ainda o problema de que muitas palavras falamos de um jeito
¢ temos gue escrever de outro. Observem guantas pessoas dizem teia e véia
para telha e velha (na hora de escrever, escrevem como falam).

Por tudo isso, a ortografia & dificil de ser fixada.

A melhor conduta & mostrar a forma certa e pedir ao aluno gue
reescreva. Quando hi muitas dividas ou erros na classe podemos preparar

exercicios especiais.

Como corrigir
Encher a redac¢io do aluno com tinta vermelha ou riscar o que cle
escreve pode fazé-lo desanimar. Além de ser um desrespeito & obra do au-
tor. (Relembre a 28 unidade}
£ interessante fazer pequenas marcas e escrever embaixo, ou cha
mar o aluno e escrever na sua presenca.

O importante & gque ¢ aluno possa sempre compreender o gque esta

sendo corrigido e por qué.

Na alfabetizagdo

Tudo que foi dito para os textes serve para as frases e palavras

da alfabetizaclc. Precisamos observar 0s mesmos cuidados.

Exercicios especiais

Esses exercicios servem para fixar dificuldades determinadas.

Podem ser jogos de palavras cruzadas, fichas com lista de pala-
vras, jogos de formagac de frases. : - '

Vamos aproveitar e comentar um pouco sobre a coépia. Ela & uma
atividade gque pode servir para melhorar a letra, para gravar melhor a orto
grafia, para treinar a ateng3o. Mas ndo deve ser usada como Unico recursoe
nem deve ser demasiada. Listas e listas para copiar, tornam-se mecanicas e
pouco aproveitaveis.

0 ditado & outra atividade que deve ter um objetivo claro. Nao
deve ser usada para verificar "guanto o aluno erra". Oditado temmuitomais
eficiéncia para fixar e para treinar atencio. Por exemplo, ao invés de di-
tar um monte de palavras dificeis, o professor pode dizer: "Vou ditar pala
vras com nh, ou com x". 0 aluno sabe o gue deve escrever, € a atividade vi
ra um momento de reforgo da atividade. Procurem fazer assim para experimen

tar e anotem no diario os resultados.

sas0)juctl eied 9diojatjo
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COMO TRABALHAR TEXTO EM ALFABETIZACAO DE ADULTOS

‘A construcao de textos com OS alunos nao tem como pressuposto
~ue eles devam ler tudo ou que conhegam todas as silabas. Seu objetivo &

trabalhar letras, silabas e/ou palavras num contexto significativo para

ales, .
0 texto deve enfocar o cotidiano da sala de aula ou contos de

vedwesy oxyoyuly uo&:{;,ﬁ oeSepung
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“wentos importantes para eles (como por ex.: copa do mundo, eleic¢des,etc).

s alunos elaboram as frases e o professor escreve como eles disseram. O

‘exto -permanece na ‘ousa para ser trabalhado e.:se possivel o professor pas

— A ——

‘a no mimedgrafo e da uma cépia para cada um. O texto deve ser escrito em

‘etra maiiscula de forma, pois para quem inicia o processo de alfabetiza-
30 & muito dificil perceber ou mesmo compreender onde comega e termina ca

la letra e quando se trata de realizar uma anilise de quantidade de letra

, * comparar tamanho de palavra fica muito mais dificil para o aluno se o
, -exto for em letra manuscrita.
i Como explorar o texto ?
! - -
O professor lé cada frase apontando cada palavra. Apos sua

.eitura, solicita aos alunos que leiam cada frase, sem deter-se no decifra

lo e sim no significado.

Ler decifrado: O - ME - NI - NO - FOI - A - FEI - RA
t LerlsignifiCado: O MENINO FOI A FEIRA.
P O professor pergunta mostrando o titulo, guem ja& sabe o que

)astad escrito ali. Pode seguir fazendo a mesma pergunta apontando outras fra
I ses ou palavras e interrogar se alguém ja € capaz de "ler" todo o texto.
'vyidentemente que para os alunos n3o alfabetizados ndo se trata de leitura
'35 gsim de memorizacao do texto. O texto pode permanecer exposto na parede
' snquanto despertar interesse e pode ser explorado didaticamente.

i . " - . .
0 texto individual é explorado de muitas maneiras, dependendo

l - e 3 + - bl
o nivel em que se encontre cada aluno. Aos que estao iniciando, ou s5a0

I
yais "fracos", solicitar-lhes que encontrem palavras que tenham letras do

l .
jeu nome. Pode-se mostrar palavras do texto escritas em cartoes de dimen-

1
| Joes visiveis para todos, para que eles as localizem em sua folha subli-

thando-as.
1 . .

. Pode~se pedir que assinalem os espagos existentes no texto.

, frata-se dos espacos entre uma palavra e outra. Procura-se com isso enfati

,2ar a existéncia desses espacos nem sempre visualizados pelos alunos, por
Jiversas razdes de ordem psicoldgica.. Pode-se pedir-lhes que escrevam, em
1vaixo do texto, palavras do mesmo. E mais uma atividade que visa trabalhar
10 fato de que um texto € constituido de palavras, isto &, de todas as pa-
i lavras que pronunciamos ao lé-lo.

' A cépia de partes do texto, sobretudo como ligao de casa, é
iuma atividade possivel de ser solicitada aos alunos.Costumamos propor-lhes
"que copiem, no seu caderno, os peda¢os que mais gostaram. Trata-se de uma

A — b o ———— e = m—— e B R L R R I R S
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’fcépia que tem significado e ndo & somente um exercicio mecadnicc, porque O
| texto, tendo sido trabalhado, adquire valor simbdlico e priatico para os alu
] nos na sua caminhada para a alfabetizagao.

} Com alunos de niveis mais avangados o tratamento e a explora-
) ¢ao do texto pode ser diferente.
. .

i

i

!
i elaboracao:

) Daisa Simdes

' Thereza Christina Rosa
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Orientagdo para a unidade "Escola Piblica"
setembro/1987

A discussao

A proxima unidade a ser trabalhada é a escola piblica. Vamos levan-
tar na reuniao quais os pontos 1mportantes para serem discutidos nos ni-
cleos. De qualquer forma é importante.ter informacdes e saber onde busca-

las. Aqui vai uma sugestao de material de leitura:

1. Cuidado, Escolal! . Harper, Babette e outros. Editora Brasilien-

se. 1980 {existe um exemplar na sede).

2. cadernos do Cedi 15. O caminho da escola. Cedi, 1986.

3. Informativo Municipal n@ 26, agosto de 1987,

Além disso & importante saber o que a Prefeitura tem como obrigacao
e o Estado também. E qual a atuagao do movimento popular na area de educa-
cao. '

Vocé deve anotar no seu caderno os objetivos que forem tirados na

reuniao pedagdgica.
Esses objetivos podem ser trabalhados no nicleo a partir da 11ustra

cd30. Quais as idéias gque essa ilustracao sugere ?

A leitura e a escrita

Vocé vai reparar que a partir desta unidade come¢a a haver uma mu-
danc¢a nos exercicios. Aumenta a oferta de leitura e aumenta a solicitacao
de escrita livre.

Vamos aproveitar para recordar tudo que temos conversado a respeito
da aprendizagem do aluno e do papel do professor. Vocé vai receber uma sé-
rie de sugestdes de como trabalhar o material. Sua experieéncia e o ritmo
da classe vio orientar o andamento da aula. Prepare-se antes de iniciar a
atividade e nao esqueca de anotar o que aconteceu de bom e o que nao deu

certo para podermos avaliar.
Vamos passar exercicio por exercicio. Acompanhe com a unidade do a-

luno.
Atividade 1
£ um texto que tem a funcdo de fornecer informacao e trabalhar a
leitura. '
Deixe todos os alunos tentarem ler. Mesmo os que estdo em fase ini-
cial podem ler algumas palavras. Incentlve—os a descobrlr o conteudo do

texto. Va ajudando em algumas palavras dificeis se eles solicitaremmas vol
te para eles a tentativa de ler.

Quando a maioria ja for capaz de dizer o assunto do texto faca uma
leitura em voz alta, obedecendo a pontuacao. Esclareca © que forem duvidas,

tipo explicar o sinal de porcentagem e O significado de porcentagem se eles

Soi01j00w Bacd widuydd,dBuvllecd ). 0uidled]
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ndo souberem.
As informacSes contidas neste texto podem reforgcar algumas coisas

ja levantadas na discussdo. Procure aprofundar o significado destes dados.
Depois de fazer a exploracdo do contetdo aproveite o texto para tra
balhar a forma. Explore os pontos finais, o emprego de letra maitoscula, a

presenca da virgula, o espaco entre as palavras.
Este texto pode servir também para trabalhar as silabas com acres-

cimo que j4 foram trabalhadas 1, ne s . E introduza o acréscimo de R. Co-

mo vocé pode fazer isso ? Sugerimos que vocé recorde na lousa o tipo de si
laba, chamando a atencao para © som, COmMO NOS exemplos:

san - to, fu - te - bol, pos - te, cor - po
e pec¢a outros exemplos, escrevendo-os na lousa. Depois da leitura peg¢a aos

alunos que descubram no texto palavras que tém esse tipo de silaba.

Atividade 2

De tudo que foi discutido os alunos podem escrever seu proprio tex-
to sobre a escola piblica de Diadema. Incentive-o0s a pensar'o gue poderiam
escrever, que pontos gostariam de colocar. Se alguém quiser dizer para a
classe & um bom estimulo. '

Aqueles que ndo sabem ainda fazer um texto mais longo devem ser in-
centivados a escrever frases. Anime-os porque mesmo que seja pouco, todos
podem escrever algo. ' '

Os tempos para a realizacdo dessa atividade sio diferentes para oOs
virios alunos. Dé-lhes o tempo necessdrio. Auxilie em palavras desconheci-
das se eles solicitarem mas sempre incentive-os a tentar escrever antes de
dar a resposta, pe¢a a eles que pensem no som & COmo poderiam representa-
lo. £ importante que o aluno tente usar seus proprios recursos para resol-
ver as diavidas da escrita, se ele ndo puder, & claro que O professor deve
auxilia-lo.

Terminada a escrita peg¢a que cada um releia o que escreveu e repare
se tem alguma duvida.

Em seguida todos podem ler para a classe o que escreveram. E a clas
se pode fazer sua apreciacao, dando sugestoes.

E a corregao °?

Essa é uma parte cuidadosa do trabalho de alfabetizagao. Ela pode
ser feita de varios modos. Mas de qualquer forma estamos preocupados neste
momento mais com a soltura da escrita do que com a correcio ortografica.

Pode haver uma correcdo coletiva solicitando que um aluno se ofere-

¢a para colocar seu texto na lousa, mas que figque claro gque as observacoes

valerdo para todos. Faca uma correcido orientada para que todos possam apro

veitar: agrupe as dificuldades, por exemplo: , t

1. palavras escritas como se fala: hoji (hoje)

2. erros de ortografia com silabas cujo som pode ser repreéentado
por mais de uma grafia: caza (casa)

3. erros de concordidncia em segmentos da frase (que geralmente tam-

bém sdo da fala): os menino (os meninos)

[ausrssarlai Ced
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4. falta de pedagos no texto
5. falta de pontuacao
6. legibilidade da letra.

E a cada correcao pega aos alunos que verifiquem se fizeram esse ti

po de erro e tentem corrigi-los.
Depois de terminada a corregio vocé pode ler junto com cada aluno e

apontar falhas grandes, sugerindo que refagam. Este trabalho pode ser fei-

to individualmente enguanto a classe tem alguma atividade.

Atividade 3

A palavra cruzada serve para fixar alguma silaba, neste caso O L
intercalado. Ela exige que se trabalhe tom o entendimento do que é pedido.
Verifique que os alunos leiam tudo e tentem responder. E um bom treino de
vocabulario. Antes de usar com a classe preencha e veja se vocé tem duvi-

das de como escrever.
0 L intercalar & uma silaba dificil de trabalhar na escrita porgque

normalmente o L é transformado em R na fala. Desse modo fica dificil para
o aluno escrever corretamente porque quando ele pensa no som ele percebe

um R jd que & assim que ele fala.
Veja que ndo é para mudar a fala do aluno mas fazé-lo perceber que

a escrita é diferente.
A atividade 5 tem o mesmo espirito, ao procurar as palavras para re

cortar os alunos concentram sua atencao.

Atividade 4

Tem dois objetivos: fixar a estrutura de frase, e para 1isso valem

as sugestdes dadas no "Ogrientacdo para o trabalho com texto" e fixar o em-

prego do L intercalado.

Atividade 6

Incentive os alunos a criar frases que realmente signifiquem algo.
As vezes ajuda se eles primeiro falarem as frases e depois escreverem. Se
houver solicitacdo procure ajudar mas sempre animando-os a escrever.

Nio esquega da corregao.

Atividade 8

Tem o mesmo objetivo que o primeiro texto. Se vocé tiver duvida re-
leia "Orientacdo para o trabalho com texto". Antes de iniciar a atividade
com os alunos, leia o texto e veja se vocé tem duvidas, procure resolve-

-

las antes de trabalhar.

{1ssessorla: Cedt]
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EXERCICIOS

chacma a0 , mani
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. Depois’ ¢'as” "Horas! de Julgaﬁ
| mcnto, 0, cstudantc ‘Roberto Agos-
tinho’ Peukcr Valcntc dc 21; anos.
acusado de matar_ 0 pai,;a; mie.e:

trés irmdos’ menorcs a tiros e faca-"
das, em janeiro de: 1985, foi conm-ij'

derado semi- 1mputévcl por sofrer

de epilepsia. condutopética.”, Avsen-,
tenca de 10 anos ¢ oito meses dcﬁm--

da pelos jurados fol transformada
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dld
dlSSO‘, Robérto‘1 5608 mtcrnado em
mamcémlo judlméno por um pra-
Z0. ‘dc 1rés anos. i~ AR

. sentenga-.
‘onfem-4s.20h35 ¢ sxgmﬁcou -uma
 vitoria da ‘defesa, que transformou
0. réu‘cm v1t1ma
Cadernod’ A) e

;4"\ 'f oo

?Newtbn Vienra de Mello-
tde’ segiranga; Diante .
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Funczonarzo
desaparece
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RGN R T
O desaparecimento de *Dermival
Fcrrelra estd’ seniddo investigado’ pela’
Policia de Diadema. Ele trabalhava na
sémana passada na firma Wagner Len-
nartz, na avenida Fabio Ramos Esqui:|
vel ¢ desapareccu deixando™ objetos|
&cssoa:s na empresa;, O Sindicato dos.
etaluxgtcos de’ Sio _Bérnardo infor-
méyu-que Dermival “simiu na qumta-
'fclra durantc o cxpedlentc. SN j “. "

\ - . '._.- '
’-.r-.‘m 1., . 1— "’\,--- -.a\ ,,{y s...l--.. k4

FE Assim que 2 ausénicia do funcmna-
rio foi notada, a d:reqao da firma acio-
nou a Policia; que revistou as imedia-:
oes.' A empresa ndo possui locais peri-;
£0so0s, que podenam provocar ac:dcn-
tes. O que mais mtngou os policiais é
que’ no armirio” d¢. Dermival foram
_encontradas as roupds que 0 funciona-

‘rio usava ap0s o trabalho, Nafirma ele
restava’ com uniforme,$ . T b
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Material para monitores
DITOS POPULARES

. Quanto mais se vive, mais se aprende.
. 0 bom filho a casa torna.
Ainda que vocé seja prudente e velho, nao despreze um bom conselho.
., Macaco velho ndo mete a mao em cumbuca.
. Uma andorinha s6 nao faz verao.
. Quando um n3o quer, dois nao brigam.
. Dize-me com quem andas, dir-te-ei quem és.
. Antes s0 que mal acompanhado.
. Do amigo, do vinho, do café, o mais antigo melhor €.
. Respeita, se queres ser respeitado.
. Quem

diz o que quer, ouve O que nao quer.

. Quem da aos pobres empresta a Deus.
. Quem com ferro fere com ferro sera ferido.
. Faze o bem, sem olhar a quem.

. Um dia frio, outro quente, faz mal a gente.

. 0 segredo & a alma do negocio.

. Nem todas as verdades se dizem.

. Quem casa quer casa.

. Quem muito dorme pouco aprende.

. Quem nao anda desanda.

. Lenha verde mal se acende, quem muito dorme pouco aprende.
. Quem planta e cria tem alegria.

. Quem quer vai, quem nao quer, manda.

. A ocasiao faz o ladrao.

. De pequenino, se torce o pepino.

5

Nao guardes para
Antes tarde, que
Quem nao tem cao

amanha o que hoje podes fazer,
nunca.

caca com gato.

. Mais vale um passaro na mao que dois voando.

. Agua mole em pedra dura tanto bate ate que fura.
. De raminho em raminho o passarinho fa; seu ninho.
. Quem vai ao vento perde o assento.
. Longe da vista, longe do coracdo.
. Quem sai aos seus nao degenera.
. 0 barato

. A pressa

sai caro.

€ inimiga da perfeicao.

. Amigos, amigos, negdcios a parte.

. Um lugar para cada coisa, cada coisa em seu lugar.

. Cré com cré, 1lé com lé.

. Cada qual com seu igual.

. Quem tem cauda grande, nao pisa na cauda dos outros.

. Quem tem rabo de palha, nao senta na beira do fogo.

— —————— = o T T T [ l 7 |: RIS vl
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TEXTO

Pedro Juju

- José Firmino acredite,
Niao gosto de me gabar,
Mas quando pego a viola,
~Quanto comeg¢o a cantar,
Saem da cova os defuntos,
Os peixes saem do mar,

Os anjos descem do céu,
E tudo vem me escutar.

José Firmino

- Eu ndo tenho inveja disso
Sou valente, valentio,
Cangugu € meu cavalo,
Cascavel meu cinturado,

Eu engulo brasa viva,
Pego corisco com a mao,
Um empurrdao do meu dedo ;
Bota dez morros no chao.

Adivinhas:

l. Quatro na lama
Quatro na lama
Dois na cabega
E um gue abana.

2, Tem coroa e nao é rei
Tem escama e nao & peixe.

3. Capinha sobre capinha
Capinhas do mesmo pano
Se tu nao adivinhas agora
Ndo acerta nem pro ano.

respostas:
l. vaca

2. abacaxi
3. cebola

SRS ) -
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" Palmeiras ganha com -

Do Redaglio da Folha

* O Palmeiras derrotou o Cruzeiroe
(MG) por 2 a 0, ontem A noite no
Pacaembu (regifio central de Sio
Paulo), na abertura da Copa Unifo,
correspondente ao mdédulo verde do
Campeonato Brasileiro. O Palmeiras
fez estrear trés dos seus novos
reforcos: o centroavante Rodinaldo,
‘o ponta-direita Tato e 0 melo-campo
Adalberto, '
+ No primeiro tempo, as duas equi-
' pes mostraram um desenvolvimento
' equilibrado. Com menor ndmero de
{ modificacBes, o Cruzelro mostrou um

:

;lance aconteceu acs 4m, ‘quando
+ Ademir eruzou e Careca, de cabega,
venceu Zetti mas a bola fol para fora.
E foi o Palmeiras que, aos 23m, abriu
a contagem atrav do ponta-direita
"Tato, aproveitou uma cabecada
| de Rocﬂ‘;:ldo. Dois minutos depois, o
ponta-esquerda Mauro aumentou a
- vantagem do time paulista.
No segundo tempo, o Palmeiras
passou a usar o conita-ataque. Aos
ém, Rodinaldo quase marcou. Vilmar

ixnelhor entrosamento, usando quase .,
‘'sempre o8 contra-atagues, O melhor: -

_gO_ls de Tato e Mauro -

goleiro Wellington. Aos poucos, .0
Cruzeiro foi aumentando sua presso,
Aos 13m, Eduardo chutou forte, mas
para fora. Zetti, ags 25, defendeu um
chute forte de Heriberto, Uma nova
chance fol perdida pelo time mineiro,
aos 31, através de Eduardo, que
chutou por cima do gol palmeirense,

O Palmeliras passou a apelar para as

faltas, tentando segurar o Cruzeiro. -

Seu meio-campo nfo conseguia

segu-
 rar os mineiros. Aos 35, Zett! salvou

outro lance,. apés um chute de
Genflson que deaviou em Mariovaldo.

o o b

Copa Unlfio; Alnda cons
uma bola’ na ‘trave do Cruzeiro,

soube aproveitar orebote.
" PALMDRAS 2 1 CRUINNO O :‘

- {Ontem) e
Poluslras — Iottl; Morivaldo, Marce, Toninho e
Dicgo: Gérson, Edy @ Adalberto; Toto (Jonfor),
Rodinaldo @ Mowro, - e
Cruzslro — Wallington; Bolv, Viimor, Eugnio”e

através de Edu, aos 49m. Mauro nfo

"Ganileon; Ademir, Edvardo ® Coreca: Aébsdm

(Heriberto), Homilton @ Edson. T
0ol — Tato, aos 23m, ¢ Mouro, cos 23 do primeiro

B

[ |

tempa. .
Bende — (13 633.550,00, com 6.634 pogonites. . %
fatddle — Pacosmbu, em 380 Poulo, Juls — Amoido

umandar

salvou, recuando a bola para 0 (iorcoeio.
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~ Representante 10k

C/ prética p/ 8. Paulo e Grande S. Paulo. Pracisa-se pl

G. Chuva, Sombrinhas e Guarda-56is. Temos clientpry,

ia hé 25 anos. Tr. R, Tabor, 471 - SP. g

- Representante Comercial ; ,,,

CEC-Comércio & Representacbes Lida. estabelacids;py
no Rio, procura firmas para representagdes comer-

clais TLX {021) 37294 CECD Fone {021) 253.8170.+4}+
Rua Miguel Couto, 105 - GR. 1304- Centro/RJ- CEB 4,
20070 -Atengho Luiz Carlos Cardoso. . ';ﬂ.l
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Xuxa amando

Demorou, mas “pintou”. Xuxa
Meneghel esti curtindo namorade

* novo. Ele, contaram-me, é um jovem

- barbudo boa pinta, nio é do melo
artistico e se chama Paulo Marcos
Lima. Os dois j4 se conheciam ha
algum tempo, mas o romance real-
mente comecou na Gltima viagem
: de Xuxa aos Estados Unidos, quan-
-do Paulo Marcos a encontrou por
.14, num passeio com criancas pela

: Disneyworld.

Vamos responder usando sd palavras que tenham a fam{lia nha,nhe

nhi , nho ,nhu:

Uma parte do COIPO ssesesesescscacsasssnacs
O nome de um animaleceseescesssnsccsssssnoes
Uma parte da CaS58.ieeescssascseraccscssssncs
Uma bebida.secssccacscacocsoscssscccsnsasons

Vamos escrever a profissac de gquem:

Faz pgn L DN BN I BN B B BN N BN NN BN B B
cos.tul‘-alilﬂI'...ﬂ...'l....

Conserta CAIrT0B8.cccassssen
Faz faxinA.iecescssscsasssas




e TProvo- Apemomenio & monilokes . ' 328

Nome data

1. Leia as palavras abaixo com cuidado, Veja que o acento muda a pa-

L} A

tavra dando-lhe significados diferentes. Faga uma frase com cada
palavra: '

sabia sabia sabi3

2. Algumas palavras sao escritas do mesmo modo, ditas do mesmo modo €
podem ter significados diferentes. Como as palavras pena, banco e
manga. Quais os significados due vocé conhece para cada uma delas?

3. pense em tudo que ja se conversou no dia de hoje e faga um peque-
no texto explicando 0 que voce acha dificil na hora que voce tem

que escrever alguma coisa.
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4. Explique em um pequeno escrito como € o lugar onde VOCé mora.

=Y
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la. Avaliacdo de aluno

2. 0 gue sabia quando entrou:

Refcrente ao periodo

Nome:

Sexo : 7 Idade Profissao

[] aifabetizagado [] pos

Que dia comegou a frequentar .

1. Freguéncia

vem todo dia []
falta de vez em quando []
falta 1 ou 2 vezes por semana []

vem poiucas vezes na semana O

-~

conhecia todas as letras e nao juntava []
conhecia algumas letras e nao juntava []
lia todas as palavras []

escrevia e sabia ler o que escrevia []
lia e nao escrevia [] .

copiava mas nao lia D

3. 0 que sabe agora:

4. Apresenta algum problema ou dificuldade ? Qual ?

Data = Nacleg ° Monitor

lassessoria: Cedil
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Aluno

Nucleo

Monitor

1. Ditado de palavras

2, Ditado de frases.

3. Forme S palavras com as silabas.

MA

CA

PO

Di

A

T0

FA

VO

RE

LU

POLICIA|

Forme frases com as palavras.

TERRA

[assessoria: Codi]
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MENINO  DE RUA

CACHACA

FAMILIA

5, Ligue as frases as figuras,

0 MENINO CAIU E MACHUCOU A CANELA.

A LEITURA ILUMINA A IDEIA.

MADALENA £ MUITO FALADEIRA.

- JORO FOI NA FEIRA DE SACOLA.NA MAO.

lassessoria: Cedi]
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Escreva,

6.

COMO FO1 SEU DIA HOJE ?

ki s e e

Fundagao Wilsen Plnhelro: Campanha Alfabetizagao de Adulvos Diadema: 1987: Alfatetizagao

Cedi)

lasseszoriaz
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A
1. 4,
2, 5.
3.
(B
1.
2.
3.
C. o
Normalizada a coleta
do lixo em Diademsa  someioss
Escreva como vocé sente o problema da coleta de lixo-em Diadema.
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1 Nome do monitor

1 Nucleo

Relatorio de Avaliacao

I Nome do aluno

' Idade

I - Assinale as alternativas correspondentes as caracteristicas do aluno.

' A) No ditado de palavras consegue escrever:

1 B) No

‘eUPnR e SOTINNY AR ORSEZTIDAQITY prupdmen c0rTIUNTY TOETTH feSenuns

e e e T e e e e T e T e Y

( (
l (
' (
(

Profissao

ditado de frases consegue escrever:

)
)
)
)
)
)

texto, escreve frases:

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
}

l D) Quanto ao texto:

)
)
)
)

- Observagdes quanto as questdes acima:

& simples

sem erro ortografico
com erros ortograficos
"come" letras

s0 algumas palavras

todas palavras

todas as frases

s0 algumas frases

com muitos erros ortograficos
com poucos erros ortograficos
nenhuma frase

deixando de escrever palavras

sem sentido

com sentido '
com concorddncia

sem concordancia

complexas

simples

com sequencia ldogica

com clareza

sem clareza

com muitos erros ortograficos
com poucos erros ortograficos
desénvolve sozinho

solicita ajuda do professor ou do colega

tem sequéncia logica

€ complexo

segue ¢ tema solicitado

sraovtur prad ~53~var fopfamTag /0NN YT cgpT

|
I
l
',
\
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II - Faca uma avaliacao das condig¢Oes atuais deste aluno:
' A) Quanto as necessidades dele para uma continuidade de trabalho peda

gbgico futuro.

B) considerando seu desenvolvimento no curso.

III - Supondo gue O curso terminasse hoje, qual avaliacao vocé faria do seu

aluno quanto ao conhecimento adquirido e suas capacidades.

IV - Faga uma avaliagdo geral, considerando assiduidade, postura para a

aprendizagem, comportamento, interesse.

V- Qual o envolvimento do aluno com movimentos populares.

lissessoria: Cedil
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Nome d

nucleo

o aluno

data

Vamos pensar sObre o gue aconteceu nesta escola; o que voce
aprendeu; sobre o que foi discutido e falado por VOCé e seus
colegas. Tente lembraxr O que esperava dela, gquais foram as
dificuldades gue sentiu e 0 due mais gostou.

Depois de pensar bastante, tente escrever O gue vocé achou

desta escola.

1—] |assessoria:
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AL DESUUITOU-BE.
0 LiLRIDO LHE Df 50% D ZEU ORDERADO,
LNA GAWHA 3 MIL CRUZLDOS COIO FANIKR:-IEA.
0 KARIDO GAKRHA £.500 CRUZADOS.
JULTTO ARA TZCERE DO WARIDO?

CONTAS

181 menos 76 Gd ....eiiann

4080 aividide por 4080 GE suvureonn
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Sua irma tem 45 figurinhas.
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Quantas figurinhas tem as

Gorh
Yidie

Gastou 26 cruzados.

Vera tinha 95 cruzados.
Quanto sobrou?




